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РАЗДЕЛ 1. ТЕХНОЛОГИЯ ОПЫТА

Введение.

        Что может быть важнее хорошо развитой речи? Без нее нет подлинных успехов в учении, нет радости общения. Речь – это способ познания действительности; она выполняет функции общения и эмоционального самовыражения. Богатство речи в большей степени зависит от обогащения ребенка новыми представлениями и понятиями, а хорошее владение языком, речью способствует успешному познанию связей в природе, и в жизни вообще. Развивая речь  ребенка,  мы  развиваем  и его интеллект. Психолог Н. И. Жинкин писал: «Чем раньше будет усвоен язык, тем богаче, легче и полнее будут усваиваться знания». Происходящий в настоящее время решительный поворот школьного обучения в сторону личности ребенка означает стремление развивать интеллект, чувства детей и особенно их речь.

        Развитие речи является одним из принципов построения программы по русскому языку для начальных классов. В программе записано: «…Основная задача обучения родному языку – развитие школьника как личности, полноценно владеющей устной и письменной речью». 

        Современная школьная практика убеждает, что следует уделить большое внимание формированию письменной речи, поскольку она не только вооружает школьников новым средством обобщения и идеализации опыта, но и обуславливает перевод психических процессов на более высокий уровень функционирования – осознанности и произвольности.

        Актуальность данной проблемы обусловлена тем, что в реальной практике обучения письменной речи в школе обнаруживаются серьезные недостатки. Обучение этому виду речевой деятельности в традиционной начальной школе строится таким образом, будто в ней самое главное – это умение выводить буквы и не делать ошибок в словах и предложениях, а не умение создавать семантически самостоятельные высказывания. 

        Объектом исследования стал учебный процесс в школе первой ступени. В качестве предмета выделено формирование письменной речи младших школьников. 

        В соответствии с целью исследования – определить оптимальные условия порождения и функционирования письменной речи как особой речевой деятельности – были реализованы следующие задачи:

1. Провести психолого-педагогический анализ понятий «речевая деятельность», «творческая деятельность».

2. На материале литературных источников выявить содержания и условия работы по развитию речи младших школьников; уточнить:

· влияет ли на значения параметров письменной речи творческий характер задачи;

· вносит ли изменения в параметры письменной речи воспроизведение заданного содержания.

3. Показать эффективность словесного творчества при развитии письменной речи учащихся начальной школы.

4. Разработать методические рекомендации по эффективности развития письменной речи.

        Была выдвинута следующая гипотеза:

        Формирование   письменной   речи   младших   школьников   происходит

        наиболее успешно при соблюдении следующих условий:

· осуществления на уроках словесного творчества;

· создания у учащихся потребности к этому виду речевой деятельности;

· систематического сочинения сказок и сказочных историй.

        Это должно находить отражение в количественных показателях основных параметров, определяющих уровень развития письменной речи. Предполагаю, что в условиях творческой деятельности они будут выше, чем при репродуцировании.

        Исследование проводилось с 2002 года и носило поэтапный характер.

        Первый этап – констатирующий (2002 – 2004 гг.) – был направлен на изучение теоретической литературы по исследуемой проблеме. На этом этапе решались две важные задачи: по каким параметрам вести сравнение текстов и как измерить значение этих параметров. В естественных условиях обучения с учащимися четвертого класса средней школы № 21 г. Южно-Сахалинска в сентябре 2004 года был проведен первый контрольный «срез» (изложение «В чужой клетке»). Использовались следующие методы: наблюдение, беседа, анализ текстов, индекс ТТР (Ляудис В. Я., Негуэр И. П. Психологические основы формирования письменной речи у младших школьников. – М.: Просвещение, 1994. – 150 с.).

        Второй этап – преобразующий (2004 – 2006 гг.) – позволил спланировать работу по экспериментальному обучению: были разработаны конкретные задания и упражнения, которые использовались на протяжении всего обучения.

        Третий этап – заключительный (2006 – 2007 гг.) – ставил целью: проведение второго контрольного «среза» по определению достигнутого уровня развития письменной речи четвероклассников (теми же методами, что и на констатирующем этапе); анализ и сопоставление работ, полученных в ходе двух «срезов» по отобранным параметрам; формулировка выводов.

        Четвертый этап – пролонгирующий (2007 – 2011 гг.) –       предполагал полную реализацию системы, как подтверждение успешного формирования письменной речи. На этом этапе была проведена полная апробация «Системы формирования письменной речи младших школьников»; проведены контрольные «срезы»; дан сравнительный анализ показателей развития письменной речи в экспериментальном и контрольном классах.

        Научная новизна исследования состоит в том, что в большинстве работ по этой теме разрабатывался вопрос об усвоении учащимися моторных навыков письма, правописания и пунктуации, в то время как процесс развития письменной речи как деятельности построения семантически целостных текстов оставался практически неисследованным. Однако одна из целей учителя начальных классов состоит в том, чтобы каждый ученик к концу четвертого класса мог свободно, с использованием большого словарного запаса, высказаться на любую предложенную ему тему. И тут неизбежен поиск наиболее эффективных способов достижения этой цели. Работая с ребятами, я убедилась в том, что, если им предложить что-то новое, необычное, они раскрепощаются, становятся целеустремленными, изобретательными. Этот факт натолкнул на мысль – применять нестандартные, необычные приемы обучения письменной речи.

        Практическая значимость заключается в том, что итоги исследовательской работы, нашедшие воплощение в сформулированных методических рекомендациях, помогут вооружить учителей начальных классов новыми нетрадиционными приемами формирования и развития письменной речи учащихся.

1.1 Речевая деятельность как психологическое и методическое понятие.

        Понятие «речь» является межпредметным: оно встречается в психологической, методической и лингвистической литературе.

        Психологи рассматривают речь как процесс порождения и восприятия высказывания, как вид специфически человеческой деятельности, обеспечивающей общение. По словам А. А. Леонтьева, процесс собственно речи представляет собой процесс перехода от «речевого замысла» к его воплощению в значениях того или оного языка и далее к реализации во внешней речи – устной или письменной. Психологов интересуют такие проблемы, как внутренняя и внешняя речь, их взаимодействие, механизмы речи, особенности устной и письменной формы общения, речевые свойства личности, речь как способ существования сознания, как форма осуществления мышления, форма общения.

        Объектом исследования методистов является речь как предмет обучения. Именно поэтому они, как правило, говорят о «развитии речи». При этом, в отличие от психологов, которые тоже употребляют этот термин и которых интересует прежде всего сам процесс становления речи, методисты рассматривают развитие речи как один из компонентов языкового образования учащихся. «Термин «развитие речи» по преимуществу педагогический, – писал В. А. Добромыслов. – Он имеет отношение к учебно-воспитательному процессу, который осуществляется в том или ином учебном заведении…. Этот процесс двусторонний, он затрагивает и деятельность … учителя, который развивает речь детей, и деятельность детей, речь которых развивается». 

        Если иметь в виду ученика и его работу по русскому языку, то развитие речи означает активное, практическое усвоение учеником различных сторон языка: произношения, словаря, синтаксического строя, связной речи. С точки зрения учителя, работа над речью – это применение таких методов и приемов, которые помогли бы учащимся овладеть указанными сторонами языка.

        В целом развитие речи – это работа над речевой культурой учащихся (в устной и письменной форме). Школа должна научить детей свободно и правильно выражать свои мысли в понятной для окружающих форме.

        Опираясь на данные лингводидактики, а также на данные психологии, методисты рассматривают вопрос о том, чему и как нужно учить детей, чтобы научить полноценно общаться.

        Признание того факта, что речь является своеобразной деятельностью человека, речевой деятельностью, и научный анализ соответствующего понятия положили начало новому подходу к работе по развитию речи – с позиций теории речевой деятельности.

        Прежде чем перейти к рассмотрению содержания и условий работы по развитию речи школьников, необходимо дать трактовку понятия «речевая деятельность».

        И. А. Зимняя определяет речевую деятельность как «процесс активного, целенаправленного, опосредствованного языком и обусловливаемого ситуацией общения приема или выдачи речевого сообщения во взаимодействии людей между собой (друг с другом)».

        Из этого определения можно вывести признаки речевой деятельности. Прежде всего речевая деятельность характеризуется как процесс, который осуществляется в ходе общения людей («во взаимодействии людей между собой»), следовательно, этот вид человеческой деятельности всегда предполагает наличие партнеров, то есть того, кто обращается с высказыванием, и того (тех), кто его принимает (или будет принимать). Сущность процесса и состоит для одного в создании (выдаче) сообщения, для другого (других) – в его восприятии (приеме). Вот почему речевая деятельность – процесс активный. Целенаправленным он является потому, что, вступая в речевое общение, каждый из партнеров всегда движим определенными намерениями. Например: мы обычно начинаем говорить, потому что возникла потребность что-то сообщить, чем-то поделиться, о чем-то спросить, попросить, мы, как правило, знаем, к кому и зачем обращаемся. Слушающий тоже реализует свое намерение: получить информацию, понять, что хочет от него говорящий. Процесс речевого общения осуществляется с помощью языковых средств («опосредствован языком»), на его характер всегда накладывает отпечаток ситуация общения (задачи, условия, особенности партнеров), то есть это процесс, «обусловливаемый ситуацией общения».

        Следует отметить, что речевая деятельность, а следовательно и успешное развитие речи школьников невозможно без соблюдения некоторых условий. Учителю чрезвычайно важно знать, что представляет собой речь как вид деятельности, как происходит процесс порождения и восприятия высказывания, важно создать предпосылки для речевой деятельности детей, для их общения, для целенаправленного выражения мыслей.

        Предпосылкой всякой деятельности является та или иная потребность. В качестве источника, пускового механизма речевой деятельности чаще всего выступает коммуникативная или коммуникативно-познавательная потребность – стремление, вступив в общение с другим человеком, что-то узнать или сообщить, попросить помощи или воздействовать, выразить свои чувства, эмоции, разделить их с собеседником. Именно возникновение подобной потребности и  побуждает человека начать что-то рассказывать или спрашивать, объяснять или доказывать, браться за перо. Речевого общения без потребности, без мотива не бывает.

        Сложность организации работы по развитию речи школьников состоит в том, что, действуя в условиях урока, организуя учебную работу, мы хотим совершенствовать естественную речевую деятельность детей. Понятно, что «ситуация урока снимает естественную коммуникативность речи…. Есть только один способ освободиться от этого недостатка. Надо, чтобы у учащихся возникла потребность в  коммуникации…».

        На основе изученной литературы можно выделить несколько методических выводов.

        Первый методический вывод, который вытекает из психологической характеристики речевой деятельности, состоит в следующем:

прежде чем дать задание ученикам на создание или восприятие высказывания, необходимо постараться обеспечить возникновение у них соответствующей потребности, желание вступить в речевое общение.

        Из приведенной характеристики речевой деятельности вытекает и второй методический вывод.

В реальной жизни человек создает высказывание при конкретных обстоятельствах, в определенных условиях, всегда кому-то его адресует. К соблюдению этих естественных правил нужно стремиться и при организации учебной речевой практики школьников: предлагая детям создать текст, важно обеспечить им понимание того, к кому, зачем и при каких обстоятельствах они обращаются.

        Реализации и первого, и второго высказанных положений может способствовать  прием создания речевых ситуаций.

        Речевая деятельность, как и любой другой вид деятельности, имеет свои предмет, продукт, результат и другие характеристики. Так, она направлена или на выражение собственной мысли, чувства, если мы создаем высказывание, или на восприятие чужих мыслей, переживаний, если мы принимаем сообщение. Следовательно, мысль и является предметом речевой деятельности. Речевое общение осуществляется с помощью языка, который выступает в качестве средства речевой деятельности. Отбор содержания для высказывания, использование языковых средств для выражения этого содержания или для его понимания, то есть речь, –  это способ, применяемый в речевой деятельности. Продуктом этой деятельности при создании высказывания будет само высказывание – одно предложение, если нужно только выразить мысль, или текст, если мысль получает развитие. В качестве продукта при принятии сообщения выступает то умозаключение, к которому приходит человек в процессе восприятия мысли собеседника. Результатом речевой деятельности можно считать в одном случае ответную реакцию (иногда и не выраженную словами), а в другом – понимание или непонимание мысли, выраженной автором текста, собеседником.

        Данные характеристики речевой деятельности помогают более четко определить те компоненты, без которых работа над этой разновидностью деятельности школьников не будет успешной. Систематизируем эти компоненты.

        Так, если предметом речевой деятельности является мысль, чувство, то понятно, насколько важно детям всматриваться в окружающий мир, накапливать впечатления, наблюдения, обобщения. Если ученикам нечего сказать, нечем поделиться, то никакая языковая подготовка не обеспечит появление интересных высказываний, а следовательно не обеспечит интересного общения.

        В общей системе совершенствования речевой деятельности школьников значима и работа над единицами языка. Во-первых, мы должны стремиться упорядочить представление детей о языковых средствах, находящихся в их распоряжении, расширить арсенал этих средств, помочь овладеть правилами их конструирования. А во-вторых, необходимо обучить школьников умелому использованию единиц языка в процессе общения с учетом его задач, условий и адресата. Иначе говоря, следует изучать язык как средство, с помощью которого выражаются мысли, и вместе с тем, обучая использованию этих средств, совершенствовать те способы выражения мысли, которыми ученик уже владеет. Таким образом, работа над языком и речью включается в общее содержание подготовки, направленной на обогащение речевой деятельности учащихся.

        Кроме того, мы должны научит школьников заботиться о конечном продукте и результате речевой деятельности, то есть научить, во-первых, созданию текста, его совершенствованию с точки зрения логики развития мысли, лучшего донесения ее до адресата, а во-вторых, пониманию высказывания.

        Таким образом, выявление психологических характеристик речевой деятельности позволяет сделать третий методический вывод, важный для организации речевой подготовки учащихся.

Чтобы совершенствование собственной речевой деятельности младших школьников проходило успешно, нужна параллельно проводимая целенаправленная работа по ряду направлений: 

а) над расширением кругозора учащихся, над их способностью наблюдать, эмоционально воспринимать, сравнивать, оценивать, обобщать; 

б) над осознанием школьниками системы языка, назначения различных языковых единиц, правил их функционирования, над обогащением арсенала средств, используемых детьми; 

в) над умением выбирать средства языка с учетом ситуации общения и грамотно формулировать мысли; 

г) над умением отбирать содержание для высказывания и организовывать его в соответствии с замыслом; 

д) над пониманием значимости всех элементов «чужого» текста, а также над умением извлекать из каждого элемента соответствующий смысл.

        Поскольку речевая деятельность представляет собой процесс создания и восприятия высказывания, она может быть охарактеризована и с точки зрения тех этапов, по которым этот процесс развертывается. «В любой деятельности, –  пишет А. А. Леонтьев, –   можно выделить одинаковые структурные компоненты. В ней есть четыре этапа: а) этап ориентировки в условиях деятельности; б) этап выработки плана в соответствии с результатами ориентировки; в) этап осуществления этого плана; г) этап контроля». По этим же этапам осуществляется и речевая деятельность. Следовательно, работая над совершенствованием речевой деятельности школьников, важно учитывать наличие этих этапов и оттачивать, а иногда и корректировать действия на каждом из них.

        Анализ этапов развертывания речевой деятельности позволяет сформулировать четвертый методический вывод.

Совершенствование речевой деятельности школьников предполагает формирование четырех обобщенных умений: 

а) ориентироваться в ситуации общения, в том числе осознавать свою коммуникативную задачу; 

б) планировать содержание сообщения; 

в) формулировать собственные мысли и понимать чужие; 

г) осуществлять самоконтроль за речью, восприятием ее собеседником, а также за пониманием речи партнера.

        Названые умения можно считать базовыми. Их формирование и совершенствование должно привести в целом к совершенствованию речевой деятельности младших школьников.

        Проведенный анализ понятия «речевая деятельность» позволяет выявить некоторые направления, реализуя которые, уже сегодня можно улучшить постановку речевой работы. Эти направления нашли отражение в сформулированных методических выводах и явились основными на втором этапе исследования.

1.2 Виды речи.

        В зависимости от задач высказываний и от ситуации человек использует разные виды речи. Каждый вид речи отличается от других по направленности и функции, структуре, мере произвольности, анатомо-физиологическим механизмам организации и регулирования, использования неязыковых средств. 

        Речь в первую очередь подразделяется на внешнюю и внутреннюю.

        Внешняя речь – это речь, обличенная в звуки или графические знаки, обращенная к другим; это речь для других. Она представляется как двусторонняя деятельность и предусматривает наличие двух сторон: «отправителя» и «получателя» речевых сигналов. «Отправитель» говорит или пишет, «получатель» слушает или читает. Следовательно, в методике развития речи должно быть уделено одинаковое внимание обеим сторонам процесса: нужно заботиться об умении не только хорошо выразить свою мысль, но и правильно принять «чужую».

        Внутренняя речь – беззвучная, скрытая речь про себя и для себя, возникающая в процессе мышления. Она не предшествует внешней и не воспроизводит ее в памяти, а представляет собой самостоятельное образование, возникающее примерно в семилетнем возрасте. Внутренняя речь специально приспособлена к выполнению мыслительных операций и действий в уме.

        Школа развивает не только внешнюю, но и внутреннюю речь учащихся. Детей учат читать про себя и на уровне внутренней речи усваивать материал, про себя решать различные задачи (в том числе по языку), а главное – подготавливать свои высказывания, как устные, так и письменные. Детям дается задание подготовиться к сообщению на предложенную тему, подумать, о чем следует рассказать, какие слова употребить, подготовить предложения для рассказа. Школьники мысленно составляют предложения, мысленно «проговаривают» их, а затем произносят или пишут. Такая внутренняя, мысленная подготовка повышает качество речи школьников.

        Внешняя речь делится на устную и письменную.

        Устная речь появляется раньше письменной как следствие непосредственной потребности общения и представляет собой общение при помощи языковых средств, воспринимаемых на слух. Устная речь – звуковая, она характеризуется определенными информационными средствами. Это темп речи – ускорение или замедление, повышение и понижение голоса, паузы, логическое ударение, эмоциональная окраска. Устная речь может сопровождаться мимикой и жестами; говорящий может использовать наглядные средства, обратиться к ситуации. У говорящего  легче устанавливается контакт с аудиторией (или с собеседником), так как он видит ее реакцию и может вовремя перестроиться. Следовательно, устная речь, по сравнению с письменной, обладает большими выразительными возможностями, может оказать более сильное непосредственное воздействие на слушателя. В этом ее достоинства.

        Недостатки устной речи определяются ее неподготовленностью. Как правило, говорящий устно не имеет времени для обдумывания композиции, плана своего высказывания, для отбора слов. Поэтому в устной речи синтаксис проще, предложения короче, выше повторяемость слов, нередки ошибки: незаконченность начатых предложений, неправильное их построение, неточный выбор слова, неправильное образование морфологических форм. 

        Устная речь делится на монологическую и диалогическую.

        Диалогическая речь, или разговорная, представляет собой попеременный обмен репликами или развернутыми прениями двух или более людей. Репликой называют ответ, возражение, замечание одного собеседника на слова другого. Диалог не нуждается в развернутых предложениях, так как его содержание дополняется мимикой, жестами, интонациями, а также ситуацией, обстановкой, всеми предшествующими репликами. Поэтому в диалоге много неполных и номинативных предложений, часты вопросительные и восклицательные предложения, обращения, частицы, междометия; значительное место занимает разговорная лексика; сложные предложения встречаются реже, чем в монологе. Диалог является наиболее простой разновидностью устной речи: он свернут, в нем многое подразумевается благодаря знанию и пониманию ситуации собеседником. Здесь неязыковые коммуникативные средства приобретают самостоятельное значение и нередко подменяют высказывание. Диалогом дети овладевают в дошкольный период.

        Типично школьным вариантом диалога является беседа учителя с учащимися: в ней, как правило, используются полные предложения, речь приближается к литературной норме, происходит обучение правильному построению предложений и текста. В школе также практикуются диалоги между учащимися: ролевые игры, инсценировки, споры, коллективные обсуждения.

        В развитии диалога большое значение приобретает речевая активность детей: умение быстро сориентироваться, найти правильный, а если нужно – меткий, остроумный ответ, умение начать диалог – задать вопрос. Некоторые дети не проявляют активности из-за недочетов произносительных умений; поэтому очень важна, особенно в первом классе, логопедическая работа, а также работа над дикцией.

        Если диалогом дети в значительной степени овладевают в дошкольный период, то монологу их обучает школа.

        Монологическая речь – развернутая речь человека, обращенная к другим людям. Она требует высокой речевой культуры и должна быть грамматически оформлена. Монолог требует большой собранности, сосредоточенности говорящего, хорошей предварительной подготовки, значительного волевого усилия, композиционных и логических умений. Монолог, как правило, не поддерживается ситуацией или вопросом. Поддерживающими средствами могут служить картины, план, различные наглядные материалы. Материал для монолога иногда накапливается в течение длительного времени, обдумывается и записывается план, подбираются примеры, подготавливаются отдельные его моменты, отбирается лексика. В монологе необходима отработка внутренних связей – логических, композиционных, а также синтаксических. Логическая связность высказываемых мыслей и подчиненность изложения определенному плану являются существенной особенностью монологической речи.

        В отличие от диалога монолог, как правило, бывает адресован не одному человеку, а многим, причем иногда совершенно незнакомым лицам. Следовательно, монолог должен быть составлен очень тщательно, чтобы он был доступен любому.  Человек, произносящий монолог, ответственен за то, чтобы его поныли слушатели. Для этого он должен учитывать все возникающие на его монолог реакции, рефлексировать, то есть осознавать то, как его речь воспринимается теми, на кого направлена. Умелый оратор благодаря рефлексии учитывает реакции слушателей и перестраивает ход и форму своего изложения в зависимости от этих реакций.

        Монологическая речь помимо коммуникативной несет в себе выраженную экспрессивную функцию. Ее средства: интонации, паузы, ударение, повторы, замедление или ускорение темпа, громкость – выражают отношение говорящего к тому, о чем он строит свой монолог. Сюда же относятся мимика и жесты, которые подчеркивают отношение говорящего к содержанию монолога. Все эти средства являются существенными с точки зрения психологии восприятия людьми монолога.

        Монологическая речь требует специальных умений и речевой культуры не только от того, кто ее строит, но и от слушающих.

        Школьные монологи – это пересказ прочитанного или услышанного, рассказ по картине, на основе жизненного опыта, сообщение по результатам наблюдений, выступление и т. п. И если диалог, как правило, не вызывает у говорящих сомнений в своей целесообразности, то монолог не редко составляется школьником без достаточной мотивировки. Дети не заинтересованы работой, у них нет стимула, кроме, конечно, волевого: они составляют пересказ, рассказ потому, что этого требует учительница. Очень важно поэтому создавать такие ситуации, которые помогли бы осмысливать составляемые школьниками тексты (монологи), чтобы дети чувствовали, осознавали пользу от своих рассказов, сообщений. Решению этой задачи способствуют конкурсы на лучшие рассказы, выступления перед классом, на утренниках и сборах.

        Письменная речь – самая многословная и точная, развернутая форма речи. Она имеет очень четкий замысел и предъявляет повышенное требование к мыслительной деятельности. В письменной речи приходится передавать словами то, что в устно речи передается с помощью интонации и непосредственного восприятия ситуации. В ней отсутствует заранее ясная для обоих собеседников ситуация и всякая возможность выразительной интонации, мимики и жеста; в ней заранее исключена возможность каких-либо сокращений. Понимание производится лишь за счет слов и их сочетаний. В письменной форме, которая должна быть максимально понятной для других, необходимо предварительное обдумывание, внутренняя словесная «наметка» мысли. Если этого нет, то такая речь носит неразвернутый характер, непонятна для других.

        Письменная речь по своему строю представляет собой всегда полные грамматически организованные развернутые структуры. Она используется не только для того, чтобы передать готовое сообщение, но и для того, чтобы отработать, уточнить собственную мысль. Поэтому письменная речь как работа над способом и формой высказывания имеет огромное значение и для формирования мышления.

        Письменная речь появляется в результате специального обучения.

        В генетической психологии имеется очень ценное для педагогов положение о том, что психические процессы развиваются неравномерно. Существуют латентные периоды развития определенного психического образования и периоды взрывного развития. «Поскольку сензитивные периоды наиболее благоприятны для развития какого-либо психического образования, то высшая педагогическая мудрость состоит в том, чтобы, узнав «расписание» психического развития ребенка, проектировать и реализовывать массированные педагогические воздействия на развитие именно тех структур, для которых эти периоды сензитивны» (Ляудис В. Я.).

        Младший школьный возраст является сензитивным для формирования письменной речи.

        В традиционной начальной школе письменная речь не изучается как специфическая форма речи, имеющая свои задачи и средства для их выполнения. На ранних ступенях формирования ее предметом является «не столько мысль, которая подлежит выражению, сколько те технические средства написания звуков, букв, а затем слов, которые никогда не являются предметом осознания в устной речи» (Ляудис В. Я.). На этих этапах происходит формирование двигательных навыков письма. Лишь значительно позднее предметом сознательных действий ребенка становится выражение мыслей. На этом этапе письменная речь развивается как параллельная и дополняющая устную. Смысловое содержание вырабатывается учеником средствами устной речи, но чаще всего оно задается ему в готовом виде в перцептивной или вербальной форме «для перекодирования с помощью письменных знаков, то есть письменная речь низводится до уровня элементарной «транскрипции» устного высказывания» (Ляудис В. Я.).

        Анализ программ и учебников  по русскому языку для традиционной начальной школы показывает, что в этих классах не ставится специальная задача обучения письменной речи как деятельности построения письменных текстов. Наблюдения над практикой традиционного начального обучения свидетельствуют о том, что письменная речь рассматривается в качестве параллельной и эквивалентной формы устной. В начальный период обучения грамоте письменная речь ребенка представляет собой вариант устной. Письменные знаки являются, по выражению Л. С. Выготского, «символами второго порядка», то есть они обозначают не само значение, не сами мысли, а звучания слов, их выражающих. На этой стадии развития знаковой деятельности ребенок делает открытие, что «рисовать можно не только вещи, но и речь» (Выготский Л. С.). Поэтому нет ничего удивительного в том, что его письменные высказывания обладают характеристиками устной речи – письменная речь воспроизводит устную, копирует ее. Она представляется ребенку как способ фиксации продуктов устной речи. Однако по мере автоматизации процессов письма и чтения «письменная речь из символизма второго порядка становится символизмом первого порядка… Промежуточное звено в виде устной речи выпадает, и письменная речь, судя по всему становится непосредственным символизмом, воспринимаемым так же, как и устная» (Выготский Л. С.). Одновременно со становлением навыков письма и чтения письменная речь постепенно приобретает специфические для нее качества.

        Письменная речь – это речь обдуманная, в ней находят выражение умения и навыки учащихся. Однако в первом – втором классах она еще недостаточно самостоятельна: обычно все, что пишут дети, коллективно подготавливается под руководством учителя, и по сочинениям ребят трудно судить об уровне их речевого развития. Но самостоятельность учащихся в сочинении растет, и в третьем классе уже удается получить тексты, по которым можно судить о возможностях собственной речи учащихся. В их письменной речи начинает сознательно оцениваться степень пригодности языковых средств. Даже в процессе элементарного письменного высказывания ученика мысль развертывается, уточняется, совершенствуется.

        В последнее время в методической литературе речь рассматривается как особый вид деятельности. Если говорить о речи как деятельности, то можно выделить ее виды на основании следующих признаков: характер направленности речевого действия («от мысли к слову» или «от слова к мысли»); форма речи (устная или письменная). По указанным признакам выделяют четыре вида речевой деятельности: говорение, слушание, чтение и письмо. Их взаимодействие показано на схеме 1.

        Все виды речи и, разумеется, речевой деятельности актуальны для человека, всеми он должен хорошо владеть. Следовательно, все они должны быть предметом внимания при обучении в школе, в том числе и в начальной.

Схема 1. Взаимодействие видов речевой деятельности.
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1.3 Теоретическая основа формирования письменной речи.

        Письменная речь как особая знаковая деятельность впервые стала предметом специального изучения в работах психолога Л. С. Выготского. Открытие им своеобразия письменной речи вызвало необходимость исследовать ее формирование не «как привычки руки и пальцев, но как действительно нового и сложного вида речи» (Выготский Л. С.). Такой подход к изучению формирования письменной речи – от становления моторных навыков письма до становления самой письменной речи как своеобразного средства общения, освоение которого существенно изменяет строение психических процессов у человека, – стал решающим в исследовании данной проблемы.

        Учитывая специфику письменной речи, Л. С. Выготский сформулировал ряд положений относительно организации и построения ее формирования. Известно, что к началу школьного обучения у учащихся почти нет потребности в письменной речи. Ребенок, «приступающий к письму, не только не ощущает потребности в этой речевой функции, но он еще в высшей степени смутно представляет себе, для чего вообще эта функция нужна ему» (Выготский Л. С.). Поэтому при формировании письменной речи необходимо, по мнению Л. С. Выготского, создавать у учащихся специфические для этой формы речи мотивы и ставить такие же специфические задачи: «… письмо должно быть осмысленно для ребенка, в нем должна быть вызвана естественная потребность, надобность, оно должно быть включено для ребенка в жизненно необходимую задачу…» (Выготский Л. С.). Одним из способов создания адекватной мотивации является побуждение ребенка (а не задание ему!) писать «на такую тему, которая является для него внутренней, волнующей».

        Предпосылкой успешного развития письменной речи является развитие жеста, игры, рисования. Это означает, что «вхождение» ребенка в письменную речь необходимо организовать как «переход от рисования вещей к рисованию речи». Важно подвести ребенка к открытию того, что «рисовать можно не только вещи, но и речь» (Выготский Л. С.). Идеи Л. С. Выготского стали серьезной теоретической основой для дальнейшего исследования процесса формирования письменной речи у детей.

        П. П. Блонский, соединяя задачу формирования письменной речи и воспитание в ребенке писателя, считал, что наиболее подходящим и приемлемым видом литературного творчества для учащихся начальной школы является рассказ, выдумывание «коротеньких произведений эгоцентрического содержания», а не описание, которое представляет собой более сложный вид деятельности. Ученик будет с удовольствием писать в том случае, если его заинтересуют тема сочинения, например, о событиях, которые эмоционально поразили ребенка, о будущем, об увиденных снах. Основным способом развития письменной речи, по мнению П. П. Блонского, является написание сочинений, а «пересказы и изложения приносят мало пользы». Особое внимание следует уделить редактированию. «Пусть ученики пишут мало сочинений, – советует П. П. Блонский, – но много работают над ними, чтобы они вышли максимально хорошими». Учитель должен помогать детям строить рассказы, организовать групповые обсуждения: «Дети рассказывают, что и как они пишут или думают писать, а учитель (также и товарищи), выслушав их, дает им свои советы» (Блонский П. П.).

        Н. И. Жинкин уделял большое внимание проблеме связности текста. Он впервые сделал тщательный анализ этого параметра с точки зрения ее функций и средств реализации. По его мнению, связность есть результат действия установления соотношений между двумя соседними предложениями. Она включает их в более крупную семантико-синтаксическую категорию. Вне такого соотнесения предложений в целом тексте они остаются разрозненными и автономными, и наоборот, связь между ними указывает на их принадлежность к общей семантико-грамматической единице. «На стыке двух предложений, – пишет ученый, – лежит то звено, из которого развивается текст». Н. И. Жинкин приходит к важному выводу о необходимости специально формировать в школе умение строить текст: «Если бы с такими детьми (младшими школьниками) велась специальная работа, то уже в четвертом и тем более в пятом классе их показатели были бы значительно ближе к максимуму». При этом он считает, что сочинения являются наиболее продуктивным способом формирования письменной речи.

        По мнению профессора Ш. А. Амонашвили, письменную речь следует формировать одновременно и в единстве с развитием навыков письма и устной речи; предпосылки письменной речи необходимо создавать в условиях  устной речи. Метод обучения письменной речи, разработанный  Ш. А. Амонашвили, сводится к тому, что учащиеся обдумывают содержание будущего текста, пишут, проверяют свои работы, исправляют найденные ошибки и анализируют результаты, а через месяц им возвращают сочинения для переработки. Материал для содержания текстов предлагается давать в перцептивной (изложение по картине) или вербальной форме (собственное изложение). Интересна попытка Ш. А. Амонашвили формировать письменную речь во всей полноте ее звеньев – программирование высказывания, его реализация, контроль и коррекция. В традиционном обучении ученик начальной школы выполняет лишь реализацию (написание), а остальные фазы осуществляются учителем.

        Вопрос о том, каким образом подвести детей к пониманию необходимости овладения письменной речью (через изложение или сочинение), М. Р. Львов предлагает решить с помощью установления некоего баланса между сочинениями и изложениями: изложение помогает учащимся усваивать образцы речи, а в процессе сочинения эти образцы вводятся в употребление. По мнению М. Р. Львова, основным условием усвоения письменной речи является создание мотивации, однако в предлагаемых им учебных задачах по развитию письменной речи воспроизводится лишь одна ее функция – общение на расстоянии. Общение посредством писем, несомненно, развивает письменную речь, но ее назначение не исчерпывается только коммуникативной функцией. Более того, указанную функцию в современных условиях выполняют и технические средства коммуникации: телефоны, радио, видеомагнитофоны, электронная почта, которые являются своеобразным передатчиком устной речи. В учебных упражнениях М. Р. Львова не выявлен, не описан и не воспроизведен тот «пакет деятельностей», в который входит письменная речь. Поэтому процесс усвоения письменной речи оказался маломотивированным для учащихся. Таким образом, и М. Р. львов не смог преодолеть в своем исследовании «отчуждение» процесса усвоения письменной речи, которое так характерно почти для всех стратегий обучения.

        Очень интересную попытку организовать процесс усвоения детьми письменной  речи  как  специфической  знаковой деятельности  предпринял Р. Л. Креймер. По его мнению, главным фактором полноценного развития письменной речи выступает словесное творчество, то есть ситуация, в которой ребенок чувствует себя истинным творцом, автором текстов. Для этого необходимо относится с уважением к личности ребенка, поддерживать его инициативы и усилия, создавать условия для свободы самовыражения. Для высокоэффективного обучения письменной речи, по мнению Р. Л. Креймера, учителю важно выполнять следующие требования.

        1. Использовать опыт ученика. Каждый ребенок обладает определенным запасом слов и опытом, детерминирующим значения и смысл этих слов. Учитель должен помочь детям лучше организовать их чувственный и интеллектуальный опыт и установить адекватные связи между их опытом и речью.

        2. Побуждать детей писать о вещах, отвечающих их потребностям и интересам. С этой целью надо, прежде всего, обеспечить выбор подходящих для ребенка тем сочинения сказочных историй.

        3. Развивать восприимчивость детей к изящному слову с помощью чтения лучших образцов художественной литературы; учить умению сравнивать замысел, язык и стиль сочинения с прочитанными произведениями. Школьники должны учиться мастерству изложения у настоящих художников слова.

        4. Руководить лично процессом сочинения письменных текстов. Во время сочинения учителю не следует заниматься проверкой тетрадей или другими делами, он должен подойти к каждому ученику и помочь, подсказать, поправить, одобрить.

        5. Сочинять вместе с детьми. Учитель, который сочиняет одновременно со своими учениками, не только показывает им пример того, как надо сочинять, но и стимулирует их работу, вдохновляет их.

        6. Сделать так, чтобы детские сочинения имели практическую направленность.

        Кроме указанных рекомендаций, Р. Л. Креймер предлагает ряд приемов обучения детей редактированию, пожалуй, одному из наиболее сложных действий. В частности, он указывает способы обнаружения учащимися собственных речевых ошибок и их исправления. Однако, Р. Л. Креймер не дает теоретического анализа и обобщения обнаруженных им явлений и фактов при обучении письменной речи.

        Но почему  именно сказки и истории с удовольствием сочиняют младшие школьники? Потому что у детей данного возраста «основная психическая структура, порождающая мысль, – это воображение, фантазия. Посредством фантазии они усваивают мир, в котором живут, исследуют и объясняют его. Детям свойствен мифологический способ видения и объяснения мира. Следовательно, младший школьный возраст является сензитивным для развития творческого воображения» (Ляудис В. Я.). Существует одна исходная ситуация, в которой наиболее полно можно обучить младшего школьника письменной речи в единстве двух ее функций – обобщения и общения – и в этой связи обеспечить формирование действий, обслуживающих эти функции. Такой ситуацией является сочинение учениками собственных текстов на основе специально вызванной работы воображения. Именно эта ситуация, а не целый ряд других, так или иначе используемых в традиционной начальной школе, мотивирует начальное обучение письменной речи как действия построения текста.

        В ситуациях изложения содержания заданного литературно-художественного текста, письменного сообщения бытового характера, направляемого адресату, описания предметов задаются и могут быть отработаны с большей или меньшей полнотой лишь отдельные действия письменной речи. Прежде всего, это действия, направленные на лексико-грамматическую организацию сообщения, а не создание самого содержания текста. Лишь ситуация сочинения учениками собственного текста актуализирует письменную речь во всей полноте ее функций и операций.

        Теоретическим подтверждением и обоснованием этих выводов, а также предварительным подтверждением поставленной гипотезы служит практика выдающихся  педагогов: В. А. Сухомлинского,  Н. М. и Ю. Ф. Головиных,  М. Монтессори, С. Френе, Дж. Родари,  а также педагогов-новаторов: Л. Б. Фесюковой, Н. Н. Нурудлиной, Н. Л. Михайловой, И. В. Занегиной и других.

        Высокого уровня развития письменной речи достигли ученики В. А Сухомлинского. Это объясняется тем, что великий педагог в своей «школе радости» настойчиво культивировал детское словесное творчество. Он писал: «Я не представляю обучения в школе не только без слушания, но и без создания сказок». В. А. Сухомлинский глубоко верил в творческие способности детей. Он считал, что побуждение детей к творчеству – главный принцип педагогической деятельности. Процесс учения представлялся ему как непрерывный акт открытий. В. А. Сухомлинский обладал особым даром поддерживать, раскрепощать силы ребенка. Он восхищался художественностью и выразительностью детского языка и предостерегал против его ломания, преждевременного и насильственного «овзросления»: «пусть дети говорят друг с другом на своем языке». (В. А. Сухомлинский).

        В. А. Сухомлинский стремился выработать у детей способность генерировать смысловое содержание, которое требует выражения. Его « путешествие к истокам живой речи», то есть экскурсии в природу,  уроки любования, побуждение к освоению окружающего в собственных образах фантазии стимулировали работу сознания, вызывали желание передать свои чувства и переживания, рассказать о красоте. Дети составляли маленькие сочинения о природе,  которые  в  основном и  развивали письменную речь. В. А. Сухомлинский указывал, что детское восприятие природы, образы, возникающие в их воображении, ярко эмоциональны, живы и для их выражения необходима известная изощренность средств языка. Противоречие между богатством, конкретностью, лучезарностью этих образов и скудностью используемых детьми средств выражения служит внутренним источником процесса развития речи, а работа ребенка над овладением средствами языка, их усовершенствованием и преодолением их «сопротивления» составляет сущность этого процесса.

        Успешному развитию письменной речи у детей в школе В. А. Сухомлинского способствовали и отношения, которые сложились между учителем и учащимися. Глубоко гуманные, основанные на уважении личности ребенка, они создали атмосферу взаимного доверия, непринужденности и раскованности, столь необходимую для нормального протекания всякого обучения  как творчества.  Следуя примеру Я. Корчака, В. А. Сухомлинский старался «возвыситься к духовному миру ребенка, а не снисходить к нему». Он участвовал в словесном творчестве детей, сочиняя вместе с ними, делился замыслами и опытом выражения: «Первое сочинение, которое я прочитал детям, было составлено на берегу пруда, в тихий вечерний час. Я стремился к тому, чтобы ребята поняли и почувствовали, как наглядный образ можно передать словами» (В. А. Сухомлинский).

        Интересен и подход Н. М. и Ю. Ф. Головиных к проблеме развития письменной речи младших школьников. Основную причину слабого развития этого вида речи у учеников выдающиеся педагоги видели в недостаточности внимания, бессистемности и однообразности ведения работы по развитию речи. Не отрицая важности и необходимости ограниченного использования изложений, Головины считали, что преобладание этих видов работы в школе над другими не дает нужных результатов. В своих работах по данному вопросу они неоднократно писали: «Фразы и выражения автора помимо воли ребенка тяготеют над ним и входят готовыми в его речь. У детей с сильно развитой памятью получается даже дословный пересказ прочитанного. Это заслоняет собственные творческие выражения мысли, убивает речь ребенка» (Головины). Тем самым Головины призывали к обучению на уроках развития речи различным видам самостоятельных работ, требующих от детей проявления их собственного творчества. Они считали, что главнейшими чертами педагогов являются умение заставить ребенка думать, мыслить, а также умение расшевелить творческие, художественные силы детей и дать им надлежащий выход (в сочинении сказок, историй).

        Как результат эффективной работы учителей Н. М. и Ю. Ф. Головиных на уроках развития речи во внеклассное время детьми выпускался «литературный журнал», представляющий собой самостоятельные сочинения детей на разнообразные темы. Учителя, посещавшие уроки этих выдающихся педагогов, отличали мастерское владение языком и обилие живой речи учащихся.

        Из    зарубежного    опыта    остановлюсь    на    описании    методик     М. Монтессори, С. Френе, Дж. Родари.

        Оригинальную и продуктивную методику введения детей в культуру письменной речи изобрела М. Монтессори. Она очень осторожно готовила ребят к пониманию того, что через посредство букв можно запечатлеть свою мысль и сообщить ее другому человеку; создавала игровые ситуации, в которых общение велось с помощью коротких текстов, написанных на карточках. Их содержание было самое разнообразное и соответствовало возрасту детей. Поэтому письменная речь субъективно рассматривалась и оценивалась ими как средство общения. Сочинение немудреных записочек было первой попыткой становления письменной речи как новой формы речи и новой возможности общаться в условиях пространственной отдаленности собеседника. Ребята с большим удовольствием стали пользоваться новым для них способом общения. М. Монтессори, констатируя чрезвычайно высокую письменную активность у детей, сделала вывод, что шести-семилетний возраст является наиболее сензитивным периодом для развития письменной речи, то есть возрастом «эксплозивного письма».

        Интересна также практика французского педагога С. Френе, основателя педагогического течения «современная школа». 
исьменная речь его учеников развивалась интенсивно и находилась на высоком уровне. Если    М. Монтессори использовала письменную речь как средство межличностного общения, то С. Френе ввел ее в деятельность словесного творчества, требующего функционирования этого вида речи в единстве общения и обобщения. Словесное творчество рассматривалось С. Френе в качестве основного средства познания мира, главного пути вхождения ребенка в человеческую культуру. Каждый учебный предмет, курс и даже тема усваивались посредством осуществления творческих актов. Считая, что детское восприятие мира глубоко поэтично по самой своей природе, он делал упор на продуцирование произведений литературы, а не на репродуцирование их готовых моделей. «Ребенок носит поэзию в себе самом, достаточно будет создать условия для ее расцвета», – оптимистически замечает С. Френе.

        Замечательный опыт развития детской речи посредством литературного творчества был проведен Дж. Родари. В книге «Грамматика фантазии», которая представляет собой увлекательный рассказ о способах приобщения детей к словесному творчеству, содержится описание двадцати двух приемов сочинения оригинальных текстов, способствующих развитию с самого раннего детства творческого начала в человеке. Дж. Родари стремился к тому, чтобы «все овладели речевыми способностями, не для того чтобы все стали поэтами, но чтобы никто не был рабом» (Дж. Родари).

        Дети, обучавшиеся у Дж. Родари, очень быстро достигли высокого речевого потенциала. Это стало возможным, потому что в опыте Дж. Родари письменная речь была возвращена в естественную для нее «связку» процессов, состоящую из словесного творчества и общения. Поэтому учение осуществлялось полнокровно и доставляло детям настоящее наслаждение и радость; учение становилось частицей жизни детей. Это еще раз убеждает в том, что в школе ребенок может чувствовать себя счастливым и жить полноценной жизнью, если учение будет построено как творческий, продуктивный процесс. В противном случае, считает А. Н. Леонтьев, происходит «внутренний отход» от школы, «девальвация» акта учения, выталкивание из жизни ребенка самого массивного, можно сказать, сектора его жизнедеятельности. Опыт Дж. Родари также показывает, что формирование письменной речи в ситуациях фантазирования, сочинительства делает этот процесс радостным и эффективным.

        Интересен подход к проблеме формирования письменной речи и Л. Б. Фесюковой, изложенный в книге «Воспитание сказкой». Она использовала в своей работе творческое наследие Дж. Родари и собственный опыт работы с детьми. «Трудно отрицать роль сказок и художественных произведений в воспитании правильной речи, – пишет Л. Б. Фесюкова. – Если говорить традиционно, то тексты расширяют словарный запас, помогают верно строить диалоги, влияют на развития связной, логичной речи. Но помимо всех этих, пусть и узловых, задач не менее важно сделать нашу… письменную речь эмоциональной, образной, красивой» (Л. Б. Фесюкова). Автор отказывается от традиционного направления работы со сказкой и предлагает подойти к использованию сказочного материала нетрадиционно. Нетрадиционно – это значит научить детей оригинально, непривычно, по-своему не только воспринимать содержание, но и творчески преобразовывать ход повествования, придумывать различные концовки, вводить непредвиденные ситуации, смешивать несколько сюжетов в один и т. д. Очень «важно не только научить ребенка устно сочинять, но и показать ему новые возможности, открывающиеся в жанре письменного общения друг с другом. Самые простые виды такого общения – это записки, телеграммы, короткие письма. И несомненно то, что любимые герои сказок, художественных произведений являются первыми объектами такого общения… Ребенок чутко улавливает особенности письменной речи, особенно при таком постоянном участии» (Л. Б. Фесюкова).

        Существенным моментом при формировании письменной речи, по мнению Л. Б. Фесюковой, является развитие мышления и воображения. Эти психические процессы очень полезны и важны для школьника: они делают его жизнь индивидуально-творческой, неповторимой, нестандартной. Л. Б. Фесюкова предлагает ученикам впервые отойти от привычных стереотипов и изобрести новую сказку или какой-то ее эпизод. Она верит, что «каждая личность – клад фантазии» и что «у детей достаточно изобретательности».

        В своей книге Л. Б. Фесюкова описывает множество творческих приемов работы со сказками и дает советы по использованию сказочного материала. Большинство ее приемов прошло апробацию в детском саду-школе «Декарт» города Харькова. Ее испытуемые достигли высокого уровня в развитии письменной речи.

        Интересен подход к данной проблеме учителей начальных классов: Н. Н. Нурудлиной, Н. Л. Михайловой, И. В. Занегиной и др. Превосходство сочинений творческого характера они видят в том, что этот вид деятельности, отражая особенности детей младшего школьного возраста, создает естественные потребности в письме, вызывает желание вступить в речевое общение, служит эмоциональному подъему.

        Анализ работ выдающихся педагогов и учителей-практиков показывает, что письменная речь младших школьников лучше всего формируется и развивается в условиях словесного творчества, точнее при сочинении сказок и сказочных историй, когда ребенок чувствует себя истинным творцом, автором текстов, и хуже – в процессе описания или изложения заданного содержания.

1.4 Система формирования письменной речи младших школьников.

        Признание того факта, что речь является своеобразной деятельностью человека, и научный анализ соответствующего понятия положили начало новому подходу к работе по развитию речи – с позиций теории речевой деятельности. Вследствие этого целью обучения, традиционно именуемого развитием речи, стало совершенствование у детей основных видов речевой деятельности: говорения, слушания, письма и чтения.

        Обучение письму в традиционной начальной школе пока еще нельзя рассматривать как обучение определенному  виду речевой деятельности, поскольку собственно речевая деятельность движима коммуникативной или коммуникативно-познавательной потребностью, желанием человека сказать, побудить, узнать и т. д. Она предполагает наличие реального адресата, к которому обращено высказывание, реальных условий и задач общения, которые влияют на то, что и как человек напишет, будет ли он понят. Когда наши ученики пишут сочинение или изложение, списывают что-то, они выполняют нужные учебно-речевые действия, но, как правило, не совершают речевой деятельности. Выполнение названных и многих других упражнений крайне важно для формирования у младших школьников способности производить речевые действия, но к ним не должно сводиться обучение письменной речи, если мы хотим направить его на совершенствование именно речевой деятельности учащихся. Важно обучать детей письму через сочинение ими сказок и сказочных историй – это один из эффективных путей начального формирования указанного вида речевой деятельности

        Анализ литературных источников по рассматриваемой проблеме показал, что во всех практических начинаниях педагогов был достигнут высокий уровень развития письменной речи. Вместе с тем, рассмотренные опыты не были оформлены теоретически и методически, не зафиксированы в виде научно построенного эксперимента.

        Опираясь на опыт работы выдающихся педагогов и учителей-практиков, я разработала систему формирования письменной речи младших школьников (Схема 2). Основанием системы является словесное творчество учащихся.
1. Подготовительный период.

       На первоначальном этапе формирования письменной речи большое значение имеет умение задавать вопросы, так как, по мнению авторитетных отечественных и зарубежных психологов (А. Запорожец, Л. Венгер, А. Фромм, Д. Добсон и др.), умение в контексте разумно сформулировать вопрос является одним из показателей успешного развития ребенка. Конечно, в течение дня дети ситуативно задают массу вопросов. Но гораздо труднее им будет поставить шуточный вопрос героям сказки.

        Не менее важным является и конструирование слов, словосочетаний и предложений. Вместе с детьми можно:

· придумать несколько однокоренных слов;

· срифмовать слова, позже перейдя к составлению рифмованных цепочек и двустиший (как предвестникам словотворчества);

· составить достаточно длинное, распространенное предложение.

        Следующий этап – это составление загадок, телеграмм, коротких писем героям сказок. Берем, например, сказку и решаем с детьми, кому лучше отправить записку, кому письмо, а кому телеграмму (да еще срочную). И вместе с ними начинаем сочинять, затем обсуждаем написанное, корректируя и совершенствуя по содержанию и стилю.
Схема 2. Система формирования письменной речи младших школьников.
    * число слов

      в тексте

     * ТТР

    * количество

     предложений

    * глубина фраз

     * длина фраз

   * придумать несколько                                                     * «бином фантазии»

       однокоренных слов                                                    * «брошенный камень»    

     * срифмовать слова                                                    * сказки о путешествиях

       * «снежный ком»                                               * новые свойства предметов,          

                                                                                                        героев и т. д. 

2. Словесное творчество.

        Работая с ребятами, я убедилась в том, что, если им предложить что-то новое, необычное, они раскрепощаются, становятся целеустремленными, изобретательными. Этот факт натолкнул меня на мысль – применять нестандартные, необычные приемы обучения письменной речи. Одним из таких приемов является создание сказок и сказочных историй.

        Направлениям и методам при работе над сочинением сказок нет предела. Можно выделить следующие группы:

· «бином фантазии» (прием Дж. Родари),

· «брошенный камень»,

· сказки о путешествиях,

· новые свойства предметов, явлений,

· знакомые герои в новых обстоятельствах,

· коллаж из сказок,

· сказки от фантастических явлений,

· магическое «если бы…»,

· сказка продолжается,

· переработка известной сказки в связи с введением нового элемента,

· сказки в заданном ключе,

· грамматические сказки,

· сказки от литературных произведений,

· сказки от рисунка,

· сказки о себе.

        Раскрою в общих чертах методику работы по некоторым из выше названных направлений.
«Бином фантазии».

        Учащимся предлагаются два предмета или слова, между которыми в силу их смысловой отдаленности нет и не может быть никаких связей на уровне обыденной логики. Их соединение с помощью фантазии и есть « бином фантазии». Слова, включенные в его состав, выводятся из привычного для них семантического окружения, теряют свое обыденное значение и ту систему смысловых связей, которые они приобрели в процессе длительного употребления. Для того чтобы ввести их в один контекст, требуется включение продуктивного воображения.

        Примерами тем могу служить следующие: «Лев и стол», «Торт и дерево», «Крот и шкаф», «Барабан и орангутанг», «Тетрадь и яйцо», «Коньки и воробей» и др.

«Брошенный камень».

        Испытуемым называется любое слово, которое подобно камню, брошенному в воду, вызывает в сознании детей волны мыслей, воспоминаний. При установке на сочинение они могут служить хорошим материалом для создания сказки или истории. Учащимся дается инструкция: «Писатели, когда им нужно сочинить сказку или историю по одному лишь слову, а им ничего не приходит в голову, пишут его сверху вниз, букву под буквой. Рядом с каждой буквой пишут любое слово, начинающееся с этой буквы. Слова, которые писателям не будут нужны, они не употребляют».

        Например:

        1. Сказка о книге:     карандаш               2. Сказка о ручке:    ручка                                                               

                                             нож                                                           учительница                          

                                               игра                                                          человек                             

                                                 город                                                        каша                             

                                                   акула                                                        астра                           

«Сказки о путешествиях».

        Каждое путешествие – предпосылка для сказочных сюжетов. При обсуждении с детьми темы можно ввести ряд правил – взять только несколько предметов, придумать препятствия и способы их преодоления. Обыграв таким образом сюжет – путешествие, ученик легче сочинит сказку.

        Например, «Путешествие в Австралию (на воздушном шаре)».

        На листе бумаги (или доске) учитель рисует большой шар. Ученики должны собрать в дорогу необходимые вещи (написать их названия на шаре).

«Новые свойства предметов, героев».

        Персонажем нового сказочного сюжета может быть любой обыденный предмет, объект, герой, если ему приписываются несвойственные качества (Например, «Стеклянный человечек», «Железный котенок» и т. п.).

        Можно выделить несколько приемов:

        1. Знакомые герои в новых обстоятельствах. (Лиса и заяц вместо своих ледяной и лубяной избушек обитают на летающих тарелках.)

        2. Коллаж из сказок, или переплетение ситуаций из разных сказок. (Буратино, Красную Шапочку и Колобка злой волшебник превратил в мышек. Горевали они, горевали и решили искать спасения. Встретили Старика Хоттабыча, а он забыл заклинание.)

        3. Изменение ситуации в знакомых сказках. (Золотая рыбка захотела сама встретиться со старухой.)

        4. Сказки по-новому, где ребятам предлагается наделить героев противоположными качествами. (Семеро козлят становятся злыми и капризными, убегают в лес, а добрый волк помогает козе их найти.)

        5. Сказки из мусора. (Этот случай произошел зимой. Взбунтовался мусор. Холодно, голодно и скучно было ему лежать на свалке. И решили обитатели свалки сами друг другу помочь: пустые коробки превратились в театр, цветные мелки в человечков, стружки помогли человечкам обрести волосы… Начался пир на весь мир…)

«Знакомые герои в новых обстоятельствах».

        Данный прием развивает фантазию, ломает привычные стереотипы у ребят, создает условия, при которых главные герои остаются, но попадают в совершенно другие обстоятельства. Обстоятельства могут быть чисто фантастическими, невероятными (лиса и заяц вместо своих ледяных и лубяных избушек обитают на летающих тарелках), а могут быть близкими к жизни детей (лиса, заяц и петух с помощью волшебной палочки оказались в одной клетке городского зоопарка, а возможно они застряли в лифте многоэтажного дома).

«Коллаж из сказок».

        Детям предлагается придумать сюжет новой сказки, в которой Баба-Яга встретила в лесу Колобка и они вместе отправились в гости к лисе в ледяную избушку. Вариантов и переплетений ситуаций из различных сказок может быть множество, важно только не забыть о главных, первоначальных героях – и получится «Коллаж из сказок».

        Детям лучше преподносить этот прием в игровой ситуации: «У вас в доме наверняка есть толстая книжка со сказками. Вот что однажды приключилось с этой книжкой. В ней перепутались все страницы. Первой была сказка «Царевна-лягушка». Только собрался Иван-царевич в путь за Василисой Прекрасной в царство Кощея Бессмертного, как попал в совершенно другую сказку. Нет у царевича его верных помощников: зайца, медведя, утки. Как теперь освободить Василису Прекрасную? Делать нечего: пошел Иван-царевич по страницам других сказок. Не успел перешагнуть страницу, как… Как же ему помогли герои других сказок?»

«Сказки от фантастических явлений».

        Фантастические явления (то есть то, чего не бывает в реальной жизни) послужат важным отравным моментом для сочинения сказки. При этом лишь не следует забывать о двух правилах:

        1) дать понять детям, что сейчас они будут фантазировать;

        2) предложить им разнообразие фантастических явлений.

        Начать можно так: «Представьте, что вы можете уменьшиться до размеров муравья. Какое бы у вас было любимое занятие? Чего бы опасались? Захотели бы вы стать прежним?»

        Или: «Представьте, что:

        - из крана на кухне полился мандариновый сок;

        - из тучки вместо дождя стал падать изюм;

        - люди придумали таблетку от сна;

        - к вам в гости пожаловал пришелец со дна морского».

        Постепенно диапазон таких явлений может расшириться:

        - Летел над нашим городом НЛО с волшебником на борту. Он бросил подарки: пять шапочек, три сапога, два красивых хрустальных волшебных башмачка, одну куклу Барби. Кому бы вы отдали все эти подарки? Придумайте продолжение.

        - Мама с папой купили ковер. Но никто не знал, что этот ковер из страны Сочиняйки, волшебный ковер-самолет. Один год провисел ковер-самолет на стене, другой. А на третий год ему стало скучно, и решил он… Расскажите о различных приключениях ковра-самолета.

«Магическое «если бы…».

        Структура высказывания типа «магическое «если бы…» состоит из двух элементов: формулы «что случилось бы, если…» и предложения, высказывающего основное содержание вопроса. Этот прием широко используют писатели.

        Субъект переносит себя или другого человека из реальной в воображаемую, конкретно представляемую, ситуацию, пытается осмыслить предлагаемые обстоятельства и сочинить фабулу рассказа о самом себе или другом человеке.

        Подобные вопросы следует формулировать как можно абсурднее. Например, «Если бы я имел волшебную палочку», «Если бы я стала волшебницей», «Если бы я имел машину времени», «Что случится, если мой лифт полетит на Луну или спустится в центр Земли?», «Что случилось бы, если какой-нибудь крокодил вздумал постучаться в твою дверь и попросить несколько роз?», «Что случилось бы, если во всем мире исчезли деньги?», «Если бы я был один во всем мире».

«Сказка продолжается».

        Мы почему-то привыкли к давно известным и логически завершенным концам сказок. Действительно все логически закончено в сказках: репку вытащили, Колобка съела лиса, Красная Шапочка и бабушка остались живы и невредимы, Золушка и принц поженились, семеро козлят остались жить-поживать с мамой-козой. Казалось бы, что тут еще можно придумывать и размышлять. Однако, не только можно, но и нужно. Сделать это можно с помощью вопроса «А что потом?». Этот прием (начало после конца) полезен и интересен тем, что мы можем:

        - изменяя конец сказки, направить внимание учеников в нужное педагогическое русло;

        -   развивать воображение учащихся, ломая установившиеся стереотипы.

        Ввести ребят в творчество поможет следующая инструкция: «Давайте поразмышляем: 

        - репку вытащили, а как ее делили – кто им мешал при этом, кто больше всего потрудился для этого; 

        - Колобка съела лиса – а может быть, Колобок в животе у лисы с помощью волшебных слов превратился в волшебника и стал мешать лисе; 

        - что сделали спасатели Красной Шапочки и бабушки со злодеем волком;

        - как живут Золушка и принц, поженившись, – может, им опять мешает мачеха с ее дочерьми;

        - коза и семеро козлят, возможно, построили себе неприступную крепость, неприступную даже для волка.

        Попробуйте придумать свое продолжение любимой сказки».

«Переработка известной сказки в связи с введением нового элемента».

        Ученикам предлагается ряд слов (или картинок), которые напоминают хорошо известную им сказку. Например, слова: «волк», «лес», «цветы», «бабушка» - сразу вызывают в воображении сцены из сказки Красная Шапочка». Если включить в эту серию слово, не относящееся к содержанию этой сказки, то оно будет воспринято как «чужое», «лишнее». Например, слово «вертолет». Оно требует уже иных ходов, иной логики развития повествования. Этот прием позволяет развивать воображение ребенка, приучает оригинально и в то же время адекватно реагировать на новый и неожиданный элемент, внесенный в канву известного контекста, «растворять» его в этом контексте, перестраивая систему смысловых связей.

        Все перечисленные направления работы над созданием сказок и сказочных историй использовались в ходе экспериментального обучения.

РАЗДЕЛ 2. РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ ОПЫТА

2.1 Методика  проведения  контрольных  «срезов»  и  обработка 

экспериментальных данных.

        Чтобы получить количественные данные, подтверждающие гипотезу, были проведены два контрольных «среза». Первый, в котором испытуемым излагали заданное содержание, проводился до начала формирующего эксперимента, а второй, в котором испытуемые придумывали оригинальную сказку, – после него.

        Почему именно эти задания были выбраны в качестве «тестовых»? Во-первых, письменный язык  всегда имеет дело или с уже заданным содержанием, которое перекодируется в форме экспрессивной речи, или с неким общим замыслом, который необходимо развертывать в определенное смысловое содержание, также подлежащее выражению посредством языка. В первом случае речь идет об изложении, во втором – о сочинении. Во-вторых, изложение – это тот фактически единственный и настойчиво культивированный путь, через который осуществляется развитие письменной речи в традиционной начальной школе. В экспериментальном же обучении основным способом введения детей в письменную речь было именно сочинение. Было важно выяснить, какое влияние оказывает каждая из этих двух учебных ситуаций на начальное формирование письменной речи и каково их сравнительное влияние на развитие ее общей структуры.

        Изложение в контрольном «срезе» проводилось традиционным методом. Сочинение же оригинальных сказок осуществлялось в соответствии с экспериментальной программой. И в контрольном «срезе» и в экспериментальном обучении ученикам давалась установка на то, что продукты их творчества предназначаются для детей детского сада.

        Эксперимент состоял из двух этапов.

        1. Испытуемым давалась следующая инструкция: «Сейчас я вам прочитаю рассказ, который называется «В чужой клетке». После этого вы напишите текст по содержанию прочитанного, поэтому постарайтесь хорошо запомнить, о чем идет речь». Учащиеся могли задавать вопросы по его содержанию и просить повторить отдельные моменты. После этого они писали изложение.

        2. Учащиеся должны были сочинить сказку под названием «Снежный человечек». Они сочиняли не для себя или учителя, а для воспитанников подготовительной группы детского сада. Испытуемым давалась инструкция: «Воспитатели из детского садика попросили сочинить для них сказку о стеклянном человечке, так как все книги из библиотеки ими уже много раз перечитаны».

        Каждое занятие продолжалось один школьный урок.

        При сравнении текстов надо было решить две важные методические задачи: по каким параметрам вести сравнение текстов и как измерить значения этих параметров.

        Для сравнения текстов были отобраны следующие параметры: общее число слов, лексическое разнообразие, общее количество предложений и средняя длина фраз. Учитывая указанные параметры, можно дать не только качественную, но и количественную оценку преимуществ той или иной ситуации порождения письменной речи. Прежде чем описывать с этой точки зрения особенности каждого текста, уточню, что понимается под каждым параметром и какова процедура определения его значения.

Общее число слов в тексте.
        Подсчитываются абсолютно все лексические единицы текста, невзирая на их семантический статус. По этому показателю можно судить о степени развития письменной речи в ее целостности.

        Так как речь младших школьников «предметна» и «глагольна», то есть так как имена существительные и глаголы занимают в ней самое большое место, считаю необходимым выдвинуть в качестве параметров и количественные значения отдельных частей речи, чтобы проследить их трансформацию и соотношение в изменяющихся условиях порождения письменной речи. В качестве таких единиц следует выделить: имена существительные, прилагательные, глаголы, местоимения, наречия, числительные и служебные слова.

Лексическое разнообразие или ТТР (type token ratio).
        Лексическое разнообразие выражается через отношение числа различных, неповторяющихся, слов к общему количеству слов.

        Для сравнения значения индекса ТТР письменных текстов необходимо провести подсчет различных, неповторяющихся, слов в одинаковых по количеству слов отрывках или текстах. Принято считать, что такой текст должен содержать не менее 50 слов (для детских работ).

Общее количество предложений.

        Подсчитывается количество предложений в тексте. Объем письменного высказывания указывает на степень развития письменной речи в целом.

        Так как сложные предложения дети начинают применять очень рано, считаю необходимым выделить в качестве отдельных параметров количество простых и сложных предложений. Чем больше в тексте сложных предложений, тем выше его организация. При этом в отдельные группы выделены простые неосложненные и осложненные предложения, а сложные предложения дифференцируются в зависимости от количества частей. При выделении осложненных конструкций осложняющими словесными группами считала однородные члены предложения; обособленные определения; распространенные определения, выраженные причастными оборотами; уточнительно-пояснительные члены предложения, обособленные учащимися; сравнительные обороты; слова (группы слов) с предлогами «кроме», «всего» и т. п.; слова, грамматически не связанные с членами предложения, – обращения, вводные слова.

Средняя длина фраз.

        Значение этого параметра определяется отношением числа всех слов какого-либо текста к числу предложений. По величине данного показателя можно судить, насколько богата или бедна синтаксическая структура фраз.

        В данном параметре считаю необходимым рассмотреть отдельно средний размер простых и сложных предложений.

Глубина фраз.

        Этот параметр указывает на уровень сформированности действия по порождению и отбору синтаксических структур. Только в данном случае мы имеем дело не с мерой развернутости фраз, а с отношениями, существующими между синтаксическими единицами. Если средняя длина предложения показывает объем структуры фраз без качественной характеристики последней, то глубина фраз указывает на степень сложности именно структуры фразы, на ее иерархическое строение. Среднее значение параметра «глубина фразы» показывает степень сложности синтаксических структур фраз в тексте.

        Если началом отсчета считать подлежащее и сказуемое (предикативные члены) как члены подчиняющие, то все второстепенные члены предложения будут занимать по отношению к подлежащему и сказуемому определенную позицию. Дистантные позиции членов предложения выявляются путем анализа зависимостей между членами. Если связь сказуемого с подлежащим рассматривать как первую позицию, то связи второстепенных членов с главными можно определить как вторую, третью и т. д. Позиции. Чем больше в предложении позиций высоких рангов, тем сложнее его внутренняя структура.

        С точки зрения данных параметров характеризуются письменные высказывания каждого испытуемого. На основании полученных данных заполняются таблицы на каждого ученика, проводится сравнительный анализ репродуктивных и оригинальных текстов через сопоставление полученных чисел со средним значением того или иного параметра. На основании чего выявляется общий уровень развития письменной речи и уровень развития речи каждого испытуемого до экспериментального обучения и после него, которые также заносятся в таблицы. Причем если значение индивидуального показателя (i) какого-либо параметра превышает среднее значение (s) данного параметра, то уровень развития речи испытуемого высокий (i > s). Если значение индивидуального показателя испытуемого заключено между границами 75%-ного и 100%-ного среднего показателя (включая концы границ), то его речевой уровень средний (0, 75s < i < s). Если же индивидуальный показатель испытуемого ниже 75%-ной границы среднего значения данного показателя, то его речь характеризуется низким уровнем развития (i < 0,75 s).

2.2 Результаты исследования и их анализ.

        Мною были получены письменные работы 25 учеников в двух «срезах». Всего 50 работ. Все данные были занесены в таблицы 1 – 52 (Приложение 1. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи учащихся).

        Данные таблиц свидетельствуют о том, что творческие задачи в отличие от репродуктивных побуждают учащихся к построению не только более обширных текстов, но и более сложных синтаксических структур. Придумывая сказку, дети использовали все возможности собственной речевой деятельности. Задача же репродуцирования – изложения заданного содержания – дала более бедную по учитываемым параметрам письменную продукцию. Ситуация изложения ограничивает и в определенной мере тормозит процесс порождения письменной речи учеников, сковывая их активность как в отношении передачи содержания текста, так и оформления. Поскольку ситуация изложения не мотивирует процесс порождения письменного высказывания, она не может быть исходной при формировании умения строить связные тексты.

        Результаты детских работ показали, что в ситуации сочинения, то есть произвольного построения текстов, используются относительно сложные синтаксические структуры. Так, в сказке «Снежный человечек» испытуемые дали тексты средним объемом в 10 предложений (некоторые ученики – в 16 –18 предложений). Слабее этот показатель в ситуации изложения – 8 предложений. В текстах сказок значительно возрастает количество сложных предложений (в 2,4 раза); увеличивается количество испытуемых, употребляющих сложные предложения, состоящие из трех, четырех частей.

        Фразовая организация текстов, измеряемая средней длиной и глубиной предложений, сложнее и богаче в оригинальных текстах. Так, средняя длина предложений в сочинениях равна 10,3, а в изложениях – 10,1. Причем если рассматривать отдельно длину фраз в простом и сложном предложениях, то можно заметить, что и эти показатели выше в текстах сказок. В сказках доминирует и употребление фраз второй, третьей и четвертой степени глубины, тогда как тексты изложений оформлены преимущественно фразами первой и второй степени глубины.

        Лексико-морфологический анализ обнаруживает отличие в доминировании частей речи. Так, употребление имен существительных возросло на 41 %,местоимений – на 39 %, прилагательных – на 35 %.

        Показатель лексического разнообразия текстов также варьируется (хотя и незначительно). Данные экспериментов показывают, что лексическая вариативность репродуктивных текстов не только не превосходит лексическую вариативность оригинальных текстов, но и в среднем даже несколько ниже. Среднее значение индекса ТТР репродуктивных текстов равняется 0,772, а оригинальных – 0,788 (что на 2 % выше). Изучение отношения значений индекса ТТР текстов сказок и изложений показало, что преобладает число испытуемых, у которых лексическая вариативность в оригинальных текстах выше, чем в репродуктивных на 5 – 7 %, а у некоторых учеников даже на 10 %.

        На мой взгляд, причина всех этих явлений – специфика постановки речевой задачи. Установка на сочинение сказок вынуждает ребенка активно генерировать смысловое содержание текста. Поэтому предъявляются повышенные требования и к внутренней смысловой структуре текста, и к форме изложения.

        Из результатов исследования видно, что лишь в условиях сочинения сказки «Стеклянный человечек» испытуемые написали не только сравнительно обширные тексты, но и более сложные по смысловой структуре. Так, общий процент показателей, по которым уровень речи учащихся возрос, составляет 92 %.

        Пролонгирующий характер результатов исследования подтверждают и показатели диагностических работ учащихся.

        С 2003 – 2004 учебного года в традиционной начальной школе проводятся диагностические работы по изучению уровня развития вербально-смыслового анализа текста. Процедура проведения такой работы предусматривает зачитывание учителем учащимся по очереди  двух рассказов. В 2004 – 2005 учебном году были предложены следующие тексты: «Малыш и жучка» В. Дмитриева, «Мужик и лошадь» Л. Толстого. Перед чтением ученикам задается вопрос: «Что хотел сказать автор этим произведением, какая его главная, основная мысль?». После однократного прослушивания каждого текста учащиеся в течение 20 минут письменно отвечают на поставленный вопрос.

        Высказывания учащихся предлагается разделить на семь типов, каждый из которых соответствует сформировавшемуся у ребенка уровню вербально-смыслового анализа.

        1 тип – ученик не может дать никакого ответа. Отвечает: «Не помню», «Забыл», «Не знаю». (1 балл)

        2 тип – вместо ответа на поставленный вопрос ученик просто воспроизводит отдельное предложение, отдельные предложения. (2 балла)

        3 тип – когда ученик в качестве главной мысли воспроизводит заголовок произведения. (3 балла)

        4 тип – в качестве главной мысли приводится либо неверно понятая отдельная фраза, либо достаточно развернутый, но неправильный пересказ произведения с привнесением собственного содержания. К этой стадии понимания относятся высказывания учащихся о личных впечатлениях о произведении, об эмоциональном отношении к персонажам. (4 балла)

        5 тип – в качестве ответа ученик более или менее полно излагает содержание заданного произведения. (5 баллов)

        6 тип – этот тип ответов характеризуется кратким пересказом всего текста, либо некоторой его части. После чего следует заключительная, обобщающая фраза, содержащая высказывание о главной мысли. (6 баллов)

        7 тип – главная мысль произведения формулируется правильно и достаточно обобщенно, в ряде случаев уже непосредственно не связывается с конкретным содержанием текста. (7 баллов)

        Сложность работы заключается в том, что за ограниченное время ребятам необходимо проанализировать художественные тексты, выделив главную мысль и изложив ее обобщенно. Всю работу нужно выполнить сначала мысленно, выстроив логическую цепочку, а затем оформить в соответствии с нормами литературного языка, письменно изложив содержание. Это задание включает одновременную работу с двумя видами речевой деятельности – говорение (мысленно проговорить) и письмо (написать ответ на поставленный вопрос в виде связного текста). Без хорошего владения письмом, письменной речью почти одновременное выполнение этих двух видов работы в условиях ограниченного времени не даст высоких результатов.

        Проведя сопоставительный анализ работ учащихся трех классов (Таблица 53) – экспериментального (4 – А) и контрольных (4 – Б, 4 – В), можно сделать вывод, что ученики 4 – А класса справились с работой намного лучше.

       Таким образом, на основании приведенных данных можно сделать вывод, что постановка и решение задач творческого продуктивного характера качественно изменяет процесс формирования письменной речи.

2.3 Пролонгация и диссеминация результатов исследования.

        С целью подтверждения пролонгирующего характера разработанной системы в 2007 – 2011 гг. была проведена полная апробация «Системы формирования письменной речи младших школьников».

        Были получены письменные работы 27 учеников. Все данные были занесены в таблицы 54 – 57 (Приложение 2. Пролонгация результатов исследования). На основе анализа результатов была построена диаграмма (Приложение 3. Сравнительный анализ показателей уровня развития письменной речи). В качестве контрольного был взят равносильный класс, обучение в котором по разработанной системе не проводилось.

        Данные таблиц подтверждают выдвинутую гипотезу: формирование   письменной   речи   младших   школьников   происходит наиболее успешно при условии осуществления на уроках словесного творчества, создании у учащихся потребности к этому виду речевой деятельности, систематического сочинения сказок и сказочных историй. Как видно, это находит отражение в количественных показателях основных параметров, определяющих уровень развития письменной речи: в условиях творческой деятельности они значительно выше, чем при репродуцировании. Ситуация изложения ограничивает и в определенной мере тормозит процесс порождения письменной речи учеников, сковывая их активность как в отношении передачи содержания текста, так и оформления. Репродуктивная деятельность не мотивирует процесс порождения письменного высказывания, а, значит, не может быть исходной при формировании умения строить связные тексты.

 В целях активизации работы по диссеминации инновационного педагогического опыта были организованы:

· презентация опыта работы по теме «Система формирования письменной речи младших школьников: проблемы и перспективы» в рамках городских педагогических чтений,
· мастер-класс для студентов Института Педагогики СахГУ по теме «Система формирования письменной речи младших школьников»,

· презентация опыта работы по теме «Система формирования письменной речи младших школьников: проблемы и перспективы» в рамках областных педагогических чтений, 
· участие в Конкурсе на лучший инновационный проект Департамента образования Сахалинской области в номинации «Инновационные проекты педагогов» по теме «Формирование письменной речи младших школьников в процессе словесного творчества» (Приложение 4. Инновационный проект),
· создание методических рекомендаций «Формирование письменной речи младших школьников»,
· публикации материалов по теме исследования:
· Система формирования письменной речи слова / Начальная школа. – 2008. – № 10. – С. 11 – 14,
· Система формирования письменной речи младших школьников: проблемы и перспективы / Тезисы 21 областных педагогических чтений «Влияние приоритетного национального проекта «Образование» на совершенствование инновационной деятельности в образовательных учреждениях Сахалинской области». – СОИПиПКК, 2007,
· Пасынок Ю. Ю. Роль сказок в формировании письменной речи детей // Управление начальной школой. – 2011. – № 11. – С. 18 – 25,
· Инновационный проект «Формирование письменной речи младших школьников в процессе словесного творчества» / Сайт Фестиваля «Открытый урок» (http://festival.1september.ru/authors/100-611-867/),

· Формирование письменной речи младших школьников Сайт ЗАВУЧ ИНФО (http://zavuch.info/),

· Формирование письменной речи младших школьников / 
сайт «Социальная сеть работников образования» (http://nsportal.ru/pasynok-yuliya-yurevna).
Заключение.
               В результате проведенного исследования высказанная гипотеза подтвердилась полностью. Данные детских работ свидетельствуют о том, что при создании оригинальных текстов количественные значения основных параметров письменной речи значительно выше, чем при изложении содержания готового текста, предлагаемого учащимся. Так, объем  сказки «Снежный человечек» превышает соответствующий показатель изложений в среднем на 34 %. 

        Анализ сочинений показывает, что создание оригинального текста требует от учеников более полного состава действий, связанных с решением задач конструирования содержания и лексико-грамматической организации изложения содержания. Из таблиц видно, как возрастает количество предложений в создаваемых детьми сказках по сравнению с изложением прочитанного учителем текста. Этот показатель увеличивается в среднем на   29 %. 

        Следовательно, сочинение собственных текстов, а не воспроизведение заданного содержания побуждает учеников выполнять одновременно действие, направленное на формирование содержания текста и на действие выражения этого содержания в письменном тексте. Письменная речь младших школьников лучше всего формируется и развивается в условиях словесного творчества, точнее при сочинении сказок и сказочных историй, когда ребенок чувствует себя истинным творцом, автором текстов, и хуже – в процессе изложения заданного содержания. Поэтому уже в первом классе начальной школы ситуация сочинения сказок может быть исходной для формирования письменной речи, ибо она стимулирует функционирование всех действий и операций, связанных с построением текста.

       Методические рекомендации по формированию письменной речи младших школьников могут быть следующими:

       1. При традиционном обучении основным способом формирования действия построения связного текста является изложение – перекодирование средствами письменного языка уже заданного в какой-либо форме смыслового содержания. Этот путь менее эффективен для формирования действия смыслового содержания текста.

       2. Учебной ситуацией, создающей мотивацию усвоения письменной речи в процессе построения текстов, является не ситуация репродуцирования уже заданного содержания (написание изложений), а ситуация продуцирования оригинальных текстов, выражающих мысли и чувства ребенка.

       3. Учащиеся должны систематически сочинять сказки и сказочные истории. Это один из путей начального формирования письменной речи, который должен иметь практическую направленность. Поэтому учителю важно развивать у детей естественные потребности к этому виду творчества.

       4. Учитель должен лично руководить процессом сочинения сказок, при необходимости оказывая помощь каждому ученику.

       5. На начальных этапах формирования письменной речи необходимо сочинять сказки вместе с детьми. Тем самым учитель не только покажет ученикам пример того, как надо сочинять, но и вдохновит их.

       6. Целесообразно также знакомить ребят с творчеством одноклассников. Это делает детей добрее, отзывчивее, внимательнее друг к другу, ко всему окружающему миру.

       7. Работу по созданию сказок (как основное средство формирования письменной речи) следует проводить уже в первом классе.

       Выполнение учителем указанных рекомендаций, на мой взгляд, будет способствовать успешному формированию письменной речи.
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ПРИЛОЖЕНИЯ
ПРИЛОЖЕНИЕ 1. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи учащихся.

Таблица 1. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Ачкасова Анастасия



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	84
	181

	- существительных
	25
	35

	- прилагательных
	6
	9

	- глаголов
	21
	48

	- местоимений
	7
	35

	- наречий
	6
	9

	- числительных
	3
	4

	- служебных слов
	16
	41

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,76

	3. Общее количество предложений
	8
	18

	- простых
	6
	10

	      * неосложненных
	-
	7

	      * осложненных  
	5
	3

	- сложных
	2
	8

	      * 2 части
	2
	7

	      * 3 части
	-
	1

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	27

	                                   II
	24
	78

	                                  III
	3
	39

	                                  IV   
	2
	2

	5. Средняя длина фраз
	10,5
	7,5

	- в простом предложении
	10,2
	6,2

	- в сложном предложении
	11,5
	9,2


Таблица 2. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Вознюк Сергей



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	154

	- существительных
	23
	53

	- прилагательных
	6
	13

	- глаголов
	20
	32


	- местоимений
	8
	18

	- наречий
	5
	9

	- числительных
	3
	2

	- служебных слов
	17
	27

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,86

	3. Общее количество предложений
	8
	16

	- простых
	7
	11

	      * неосложненных
	2
	9

	      * осложненных  
	5
	2

	- сложных
	1
	5

	      * 2 части
	1
	3

	      * 3 части
	-
	1

	      * 4 части
	-
	1

	4. Глубина фраз        I
	9
	24

	                                   II
	23
	79

	                                  III
	2
	27

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	10,3
	9,6

	- в простом предложении
	10,1
	8,5

	- в сложном предложении
	11
	12


Таблица 3. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Гаранин Леонид 



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	79
	123

	- существительных
	22
	48


	- прилагательных
	6
	10

	- глаголов
	21
	16

	- местоимений
	8
	10

	- наречий
	5
	9

	- числительных
	2
	1

	- служебных слов
	15
	29

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,76

	3. Общее количество предложений
	9
	12

	- простых
	8
	11

	      * неосложненных
	3
	7

	      * осложненных  
	5
	4

	- сложных
	1
	1

	      * 2 части
	1
	1

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	13

	                                   II
	22
	55

	                                  III
	5
	14

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	8,8
	10,3

	- в простом предложении
	8,4
	9,9

	- в сложном предложении
	12
	14


Таблица 4. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Голяченко Владислав



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	73
	85

	- существительных
	19
	24

	- прилагательных
	5
	5

	- глаголов
	20
	23

	- местоимений
	7
	7

	- наречий
	4
	6

	- числительных
	2
	2

	- служебных слов
	16
	18

	2. Лексическое разнообразие
	0,72
	0,74

	3. Общее количество предложений
	8
	8

	- простых
	7
	6

	      * неосложненных
	6
	3

	      * осложненных  
	1
	3

	- сложных
	1
	2

	      * 2 части
	1
	2

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	10

	                                   II
	22
	29

	                                  III
	2
	5

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	9,1
	10,6

	- в простом предложении
	9
	10,7

	- в сложном предложении
	10
	10,5


Таблица 5. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Еводин Дмитрий



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	75
	93

	- существительных
	22
	27

	- прилагательных
	6
	10

	- глаголов
	18
	21

	- местоимений
	7
	9

	- наречий
	5
	9

	- числительных
	3
	1

	- служебных слов
	14
	16

	2. Лексическое разнообразие
	0,8
	0,8

	3. Общее количество предложений
	12
	13

	- простых
	11
	10

	      * неосложненных
	6
	3

	      * осложненных  
	5
	7

	- сложных
	1
	3

	      * 2 части
	1
	3

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	13
	16

	                                   II
	22
	38

	                                  III
	3
	14

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	6,3
	7,2

	- в простом предложении
	6,1
	6,6

	- в сложном предложении
	8
	9


Таблица 6. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Еременко Илья



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	91
	117

	- существительных
	26
	30

	- прилагательных
	9
	1

	- глаголов
	21
	29

	- местоимений
	7
	14

	- наречий
	8
	8

	- числительных
	3
	3

	- служебных слов
	20
	33

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,76

	3. Общее количество предложений
	8
	12

	- простых
	6
	4

	      * неосложненных
	1
	2

	      * осложненных  
	5
	2

	- сложных
	2
	8

	      * 2 части
	2
	5

	      * 3 части
	-
	3

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	12
	23

	                                   II
	27
	51

	                                  III
	5
	9

	                                  IV   
	1
	1

	5. Средняя длина фраз
	11,4
	9,8

	- в простом предложении
	10,5
	8,5

	- в сложном предложении
	14
	10,4


Таблица 7. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Измайлова Галина



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	89

	- существительных
	23
	27

	- прилагательных
	8
	9

	- глаголов
	18
	25

	- местоимений
	8
	8

	- наречий
	4
	5

	- числительных
	2
	-

	- служебных слов
	19
	15

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,78

	3. Общее количество предложений
	5
	7

	- простых
	2
	4

	      * неосложненных
	-
	-

	      * осложненных  
	2
	3

	- сложных
	3
	3

	      * 2 части
	1
	3

	      * 3 части
	2
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	13

	                                   II
	20
	25

	                                  III
	4
	6

	                                  IV   
	1
	-

	5. Средняя длина фраз
	16,4
	12,7

	- в простом предложении
	8,5
	13

	- в сложном предложении
	11,7
	12,3


Таблица 8. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Крайнова Дарья



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	85
	97

	- существительных
	23
	30

	- прилагательных
	6
	9

	- глаголов
	19
	23

	- местоимений
	10
	6

	- наречий
	5
	5

	- числительных
	1
	1

	- служебных слов
	21
	23

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,76

	3. Общее количество предложений
	7
	8

	- простых
	4
	4

	      * неосложненных
	-
	-

	      * осложненных  
	4
	4

	- сложных
	3
	4

	      * 2 части
	3
	4

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	12

	                                   II
	23
	35

	                                  III
	2
	8

	                                  IV   
	1
	1

	5. Средняя длина фраз
	12,1
	12,1

	- в простом предложении
	11,8
	11,5

	- в сложном предложении
	12,6
	12,8


Таблица 9. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Кудимова Анастасия



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	78
	99

	- существительных
	22
	42

	- прилагательных
	5
	4

	- глаголов
	19
	23

	- местоимений
	6
	9

	- наречий
	6
	7

	- числительных
	2
	-

	- служебных слов
	18
	18

	2. Лексическое разнообразие
	0,82
	0,86

	3. Общее количество предложений
	8
	12

	- простых
	7
	8

	      * неосложненных
	1
	3

	      * осложненных  
	6
	3

	- сложных
	1
	4

	      * 2 части
	1
	2

	      * 3 части
	-
	2

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	18

	                                   II
	20
	49

	                                  III
	2
	7

	                                  IV   
	1
	1

	5. Средняя длина фраз
	9,6
	8,3

	- в простом предложении
	9,3
	7,5

	- в сложном предложении
	12
	9,8


Таблица 10. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Лапутин Егор



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	75
	99

	- существительных
	22
	33

	- прилагательных
	6
	10

	- глаголов
	21
	25

	- местоимений
	4
	8

	- наречий
	3
	6

	- числительных
	2
	-

	- служебных слов
	17
	17

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,8

	3. Общее количество предложений
	9
	9

	- простых
	9
	6

	      * неосложненных
	-
	2


	      * осложненных  
	9
	4

	- сложных
	-
	3

	      * 2 части
	-
	2

	      * 3 части
	-
	1

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	13

	                                   II
	17
	47

	                                  III
	4
	9

	                                  IV   
	-
	1

	5. Средняя длина фраз
	8,3
	11

	- в простом предложении
	8,3
	11,7

	- в сложном предложении
	-
	9,7


Таблица 11. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Ли Роман



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	75
	93

	- существительных
	23
	27

	- прилагательных
	6
	9

	- глаголов
	19
	21

	- местоимений
	4
	10

	- наречий
	4
	6

	- числительных
	1
	1

	- служебных слов
	18
	19

	2. Лексическое разнообразие
	0,84
	0,84

	3. Общее количество предложений
	8
	9

	- простых
	7
	7

	      * неосложненных
	1
	1

	      * осложненных  
	6
	6

	- сложных
	1
	2

	      * 2 части
	1
	2

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	11

	                                   II
	17
	27

	                                  III
	4
	8

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	9,4
	10,3

	- в простом предложении
	9
	9,7

	- в сложном предложении
	12
	12,5


Таблица 12. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Морозова Мария



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	87
	173

	- существительных
	26
	49

	- прилагательных
	8
	27

	- глаголов
	22
	38

	- местоимений
	6
	29

	- наречий
	6
	9

	- числительных
	2
	1

	- служебных слов
	17
	20

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,84

	3. Общее количество предложений
	8
	16

	- простых
	7
	9

	      * неосложненных
	-
	3

	      * осложненных  
	7
	6

	- сложных
	1
	7

	      * 2 части
	1
	4

	      * 3 части
	-
	3

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	34

	                                   II
	24
	69

	                                  III
	4
	15

	                                  IV   
	1
	8

	5. Средняя длина фраз
	10,9
	10,8

	- в простом предложении
	10,4
	9,6

	- в сложном предложении
	14
	12,4


Таблица 13. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Москаленко Дина



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	87
	106

	- существительных
	25
	31

	- прилагательных
	8
	10

	- глаголов
	21
	25

	- местоимений
	8
	8

	- наречий
	5
	8

	- числительных
	3
	1

	- служебных слов
	17
	23

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,78

	3. Общее количество предложений
	8
	10

	- простых
	7
	5

	      * неосложненных
	-
	-

	      * осложненных  
	7
	5

	- сложных
	1
	5

	      * 2 части
	1
	3

	      * 3 части
	-
	2

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	17

	                                   II
	26
	51

	                                  III
	3
	14

	                                  IV   
	1
	7

	5. Средняя длина фраз
	10,9
	10,6

	- в простом предложении
	10,4
	8,6

	- в сложном предложении
	14
	12,6


Таблица 14. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Непомнящая Мария



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	98

	- существительных
	22
	30

	- прилагательных
	7
	9

	- глаголов
	18
	22

	- местоимений
	6
	8

	- наречий
	4
	7

	- числительных
	2
	1

	- служебных слов
	23
	21

	2. Лексическое разнообразие
	0,76
	0,78

	3. Общее количество предложений
	8
	9

	- простых
	7
	6

	      * неосложненных
	1
	2

	      * осложненных  
	6
	4

	- сложных
	1
	3

	      * 2 части
	1
	3

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	12

	                                   II
	22
	31

	                                  III
	3
	8

	                                  IV   
	-
	2

	5. Средняя длина фраз
	10,3
	10,8

	- в простом предложении
	10,1
	10,5

	- в сложном предложении
	11
	11,7


Таблица 15. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Но Анастасия



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	80
	97

	- существительных
	22
	29

	- прилагательных
	7
	9

	- глаголов
	17
	23

	- местоимений
	8
	9

	- наречий
	7
	7

	- числительных
	3
	2

	- служебных слов
	16
	18

	2. Лексическое разнообразие
	0,8
	0,8

	3. Общее количество предложений
	10
	8

	- простых
	9
	5

	      * неосложненных
	6
	1

	      * осложненных  
	3
	4

	- сложных
	1
	3

	      * 2 части
	1
	2

	      * 3 части
	-
	1

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	11
	17

	                                   II
	12
	34

	                                  III
	3
	8

	                                  IV   
	1
	6

	5. Средняя длина фраз
	8
	12,1

	- в простом предложении
	7,4
	10,8

	- в сложном предложении
	13
	14,3


Таблица 16. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Павлов Александр



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	74
	93

	- существительных
	22
	27

	- прилагательных
	5
	6

	- глаголов
	16
	21

	- местоимений
	6
	8

	- наречий
	4
	9

	- числительных
	3
	3

	- служебных слов
	18
	19

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78

	3. Общее количество предложений
	7
	8

	- простых
	5
	5

	      * неосложненных
	1
	-

	      * осложненных  
	4
	4

	- сложных
	2
	3

	      * 2 части
	2
	3

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	11

	                                   II
	20
	27

	                                  III
	2
	7

	                                  IV   
	1
	1

	5. Средняя длина фраз
	10,6
	11,6

	- в простом предложении
	8,4
	10

	- в сложном предложении
	16
	14,3


Таблица 17. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Павлов Семен



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	79
	90

	- существительных
	20
	24

	- прилагательных
	7
	6

	- глаголов
	21
	21

	- местоимений
	7
	11

	- наречий
	4
	8

	- числительных
	4
	2

	- служебных слов
	16
	18

	2. Лексическое разнообразие
	0,70
	0,72

	3. Общее количество предложений
	8
	9

	- простых
	6
	7

	      * неосложненных
	2
	3

	      * осложненных  
	4
	4

	- сложных
	2
	2

	      * 2 части
	2
	2

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	11

	                                   II
	22
	23

	                                  III
	1
	4

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	9,9
	10

	- в простом предложении
	9,8
	9,9

	- в сложном предложении
	10
	10,5


Таблица 18. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Пленкова Наталья



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	77
	95

	- существительных
	24
	28

	- прилагательных
	5
	6

	- глаголов
	19
	23

	- местоимений
	7
	12

	- наречий
	4
	7

	- числительных
	3
	2

	- служебных слов
	15
	17

	2. Лексическое разнообразие
	0,76
	0,76

	3. Общее количество предложений
	9
	12

	- простых
	8
	9

	      * неосложненных
	2
	2

	      * осложненных  
	6
	7

	- сложных
	1
	3

	      * 2 части
	1
	3

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	15

	                                   II
	22
	24

	                                  III
	5
	7

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	8,6
	7,9

	- в простом предложении
	8,1
	6,7

	- в сложном предложении
	12
	11,7


Таблица 19. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Седов Алексей



	

	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	76
	97

	- существительных
	24
	29

	- прилагательных
	4
	7

	- глаголов
	19
	22

	- местоимений
	5
	11

	- наречий
	4
	6

	- числительных
	3
	2

	- служебных слов
	17
	20

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,8

	3. Общее количество предложений
	9
	12

	- простых
	8
	9

	      * неосложненных
	2
	2

	      * осложненных  
	6
	7

	- сложных
	1
	3

	      * 2 части
	1
	2

	      * 3 части
	-
	1

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	11
	16

	                                   II
	22
	25

	                                  III
	2
	8

	                                  IV   
	-
	1

	5. Средняя длина фраз
	8,4
	8,1

	- в простом предложении
	8,9
	8,1

	- в сложном предложении
	8
	8


Таблица 20. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Тен Алексей



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	88
	94

	- существительных
	25
	27

	- прилагательных
	6
	9

	- глаголов
	21
	21

	- местоимений
	7
	7

	- наречий
	6
	6

	- числительных
	3
	2

	- служебных слов
	20
	22

	2. Лексическое разнообразие
	0,8
	0,8

	3. Общее количество предложений
	9
	9

	- простых
	7
	7

	      * неосложненных
	3
	2

	      * осложненных  
	4
	5

	- сложных
	2
	2

	      * 2 части
	2
	2

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	11
	11

	                                   II
	25
	22

	                                  III
	2
	6

	                                  IV   
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	9,7
	10,4

	- в простом предложении
	9
	10

	- в сложном предложении
	12
	12


Таблица 21. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Чекичева Екатерина



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	89
	98

	- существительных
	23
	32

	- прилагательных
	7
	8

	- глаголов
	20
	20

	- местоимений
	9
	10

	- наречий
	6
	7

	- числительных
	3
	-

	- служебных слов
	21
	21

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78

	3. Общее количество предложений
	7
	8

	- простых
	3
	4

	      * неосложненных
	1
	2

	      * осложненных  
	2
	2

	- сложных
	4
	4

	      * 2 части
	4
	3

	      * 3 части
	-
	1

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	11
	13

	                                   II
	25
	29

	                                  III
	3
	6

	                                  IV   
	1
	2

	5. Средняя длина фраз
	12,7
	12,3

	- в простом предложении
	9,7
	9,8

	- в сложном предложении
	15
	14,8


Таблица 22. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Шельпов Павел



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	111

	- существительных
	25
	36

	- прилагательных
	6
	7

	- глаголов
	18
	34

	- местоимений
	7
	7

	- наречий
	6
	6

	- числительных
	3
	-

	- служебных слов
	17
	21

	2. Лексическое разнообразие
	0,76
	0,78

	3. Общее количество предложений
	8
	10

	- простых
	6
	6

	      * неосложненных
	1
	1

	      * осложненных  
	5
	5

	- сложных
	2
	4

	      * 2 части
	2
	3


	      * 3 части
	-
	1

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	15

	                                   II
	23
	31

	                                  III
	3
	8

	                                  IV   
	1
	2

	5. Средняя длина фраз
	10,3
	11,1

	- в простом предложении
	9,2
	9,3

	- в сложном предложении
	13,4
	13,8


Таблица 23. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Шумилов Илья



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	84
	90

	- существительных
	25
	29

	- прилагательных
	8
	8

	- глаголов
	19
	23

	- местоимений
	5
	5

	- наречий
	6
	5

	- числительных
	2
	-

	- служебных слов
	17
	20

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,76

	3. Общее количество предложений
	9
	10

	- простых
	8
	7

	      * неосложненных
	2
	2

	      * осложненных  
	6
	5

	- сложных
	1
	3

	      * 2 части
	1
	3

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	13

	                                   II
	25
	25

	                                  III
	2
	4

	                                  IV   
	1
	1

	5. Средняя длина фраз
	9,2
	9

	- в простом предложении
	8,6
	8,7

	- в сложном предложении
	14
	14,5


Таблица 24. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Юркин Максим



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	83
	97

	- существительных
	23
	27

	- прилагательных
	7
	9

	- глаголов
	21
	24

	- местоимений
	5
	9

	- наречий
	6
	7

	- числительных
	3
	3

	- служебных слов
	18
	18

	2. Лексическое разнообразие
	0,82
	0,8

	3. Общее количество предложений
	7
	8

	- простых
	5
	5

	      * неосложненных
	-
	-

	      * осложненных  
	5
	5

	- сложных
	2
	3

	      * 2 части
	2
	3

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	9
	11

	                                   II
	25
	29

	                                  III
	4
	7

	                                  IV   
	1
	2

	5. Средняя длина фраз
	11,9
	12,1

	- в простом предложении
	11,2
	11,2

	- в сложном предложении
	13,4
	13,7


Таблица 25. Индивидуальные показатели уровня развития письменной речи.

	Яровикова Екатерина



	Показатель


	Текст

	
	изложение
	сочинение

	1. Общее число слов 

в тексте
	86
	124

	- существительных
	26
	45

	- прилагательных
	8
	10

	- глаголов
	19
	28

	- местоимений
	10
	10

	- наречий
	5
	7

	- числительных
	2
	1

	- служебных слов
	19
	23

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,8

	3. Общее количество предложений
	9
	13

	- простых
	8
	8

	      * неосложненных
	3
	3

	      * осложненных  
	5
	5

	- сложных
	1
	5

	      * 2 части
	1
	5

	      * 3 части
	-
	-

	      * 4 части
	-
	-

	4. Глубина фраз        I
	10
	18

	                                   II
	27
	38

	                                  III
	3
	14

	                                  IV   
	1
	5

	5. Средняя длина фраз
	9,6
	9,5

	- в простом предложении
	8,9
	7,1

	- в сложном предложении
	15
	13,4


Таблица 26. Сравнительный анализ уровня развития письменной 

речи.

	Показатель


	Текст
	0,75 s
	Среднее значение, 

s

	
	изложение
	сочинение
	
	

	1. Общее число слов 

в тексте
	81,32
	108,92
	71,34
	95,12

	- существительных
	23,28
	32,88
	21,06
	28,08

	- прилагательных
	6,48
	8,8
	5,73
	7,64

	- глаголов
	19,52
	25,24
	16,785
	22,38

	- местоимений
	6,88
	11,12
	6,75
	9

	- наречий
	5,12
	7,12
	4,59
	6,12

	- числительных
	2,52
	1,48
	1,5
	2

	- служебных слов
	17,68
	21,48
	14,685
	19,58

	2. Лексическое разнообразие
	0,772
	0,788
	0,585
	0,78

	3. Общее количество предложений
	8,24
	10,64
	7,08
	9,44

	- простых
	6,72
	6,92
	5,115
	6,82

	      * неосложненных
	1,76
	2,4
	1,56
	2,08

	      * осложненных  
	4,92
	4,36
	3,48
	4,64

	- сложных
	1,52
	3,68
	1,95
	2,6

	      * 2 части
	1,44
	2,96
	1,65
	2,2

	      * 3 части
	0,08
	0,68
	0,285
	0,38

	      * 4 части
	-
	0,04
	0,015
	0,02

	4. Глубина фраз        I
	9,96
	15,76
	9,645
	12,86

	                                   II
	22,28
	38,92
	22,95
	30,6

	                                  III
	3,08
	6,52
	3,6
	4,8

	                                  IV   
	0,6
	1,72
	0,87
	1,16

	5. Средняя длина фраз
	10,128
	10,332
	7,6725
	10,23

	- в простом предложении
	9,252
	9,488
	7,0275
	9,37

	- в сложном предложении
	11,824
	12,068
	8,9595
	11,946


Таблица 27. Общий показатель уровня развития письменной речи.

	Показатель
	Изложение 
	Сочинение 

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	81,32
	95,12
	
	+
	
	108,92
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	23,28
	28,08
	
	+
	
	32,88
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6,48
	7,64
	
	+
	
	8,8
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	19,52
	22,38
	
	+
	
	25,24
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	6,88
	9
	
	+
	
	11,12
	9
	
	
	+

	- наречий
	5,12
	6,12
	
	+
	
	7,12
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	2,52
	2
	
	
	+
	1,48
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	17,68
	19,58
	
	+
	
	21,48
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,772
	0,78
	
	+
	
	0,788
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	8,24
	9,44
	
	+
	
	10,64
	9,44
	
	
	+

	- простых
	6,72
	6,82
	
	+
	
	6,92
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	1,76
	2,08
	
	+
	
	2,4
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	4,92
	4,64
	
	
	+
	4,36
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	1,52
	2,6
	
	+
	
	3,68
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1,44
	2,2
	
	+
	
	2,96
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	0,08
	0,38
	+
	
	
	0,68
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	0,04
	0,02
	
	
	+

	4. Глубина фраз        I
	9,96
	12,86
	
	+
	
	15,76
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	22,28
	30,6
	+
	
	
	38,92
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	3,08
	4,8
	+
	
	
	6,52
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	0,6
	1,16
	+
	
	
	1,72
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	10,128
	10,23
	
	+
	
	10,332
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	9,252
	9,37
	
	+
	
	9,488
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	11,824
	11,946
	
	+
	
	12,068
	11,946
	
	
	+


Таблица 28. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Ачкасова Анастасия

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	84
	95,12
	
	+
	
	181
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	25
	28,08
	
	+
	
	35
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	48
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	35
	9
	
	
	+

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	9
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	4
	2
	
	
	+

	- служебных слов
	16
	19,58
	
	+
	
	41
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,78
	
	+
	
	0,76
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	18
	9,44
	
	
	+

	- простых
	6
	6,82
	
	+
	
	10
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	-
	2,08
	+
	
	
	7
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	3
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	2
	2,6
	
	+
	
	8
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	2
	2,2
	
	+
	
	7
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	1
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	
	
	+

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	27
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	24
	30,6
	
	+
	
	78
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	3
	4,8
	+
	
	
	39
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	2
	1,16
	
	+
	+
	2
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	10,5
	10,23
	
	+
	
	7,5
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	10,2
	9,37
	
	
	+
	6,2
	9,37
	+
	
	

	- в сложном предложении
	11,5
	11,946
	
	+
	
	9,2
	11,946
	
	+
	


Таблица 29. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Вознюк Сергей

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	95,12
	
	+
	
	154
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	23
	28,08
	
	+
	
	53
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	13
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	20
	22,38
	
	+
	
	32
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	8
	9
	
	+
	
	18
	9
	
	
	+

	- наречий
	5
	6,12
	
	+
	
	9
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	2
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	17
	19,58
	
	+
	
	27
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,86
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	16
	9,44
	
	
	+

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	11
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	2
	2,08
	
	+
	
	9
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	2
	4,64
	+
	
	

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	5
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	1
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	1
	0,02
	
	
	+

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	24
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	23
	30,6
	
	+
	
	79
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	27
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	10,3
	10,23
	
	
	+
	9,6
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	10,1
	9,37
	
	
	+
	8,5
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	11
	11,946
	
	+
	
	12
	11,946
	
	
	+


Таблица 30. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Гаранин Леонид

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	79
	95,12
	
	+
	
	123
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	22
	28,08
	
	+
	
	48
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	10
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	16
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	8
	9
	
	+
	
	10
	9
	
	
	+

	- наречий
	5
	6,12
	
	+
	
	9
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	1
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	15
	19,58
	
	+
	
	29
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,76
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	9
	9,44
	
	+
	
	12
	9,44
	
	
	+

	- простых
	8
	6,82
	
	+
	
	11
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	3
	2,08
	
	
	+
	7
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	4
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	1
	2,6
	
	+
	

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	1
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	13
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	22
	30,6
	+
	
	
	55
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	5
	4,8
	
	
	+
	14
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	8,8
	10,23
	
	+
	
	10,3
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	8,4
	9,37
	
	+
	
	9,9
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	12
	11,946
	
	
	+
	14
	11,946
	
	
	+


Таблица 31. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Голяченко Владислав

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	73
	95,12
	
	+
	
	85
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	19
	28,08
	+
	
	
	24
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	5
	7,64
	+
	
	
	5
	7,64
	
	+
	

	- глаголов
	20
	22,38
	
	+
	
	23
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	7
	9
	
	+
	

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	6
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	2
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	16
	19,58
	
	+
	
	18
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,72
	0,78
	
	+
	
	0,74
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	8
	9,44
	
	+
	

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	6
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	6
	2,08
	
	
	+
	3
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	1
	4,64
	
	+
	
	3
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	2
	2,6
	
	+
	

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	10
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	22
	30,6
	+
	
	
	29
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	5
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	9,1
	10,23
	
	+
	
	10,6
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	9
	9,37
	
	+
	
	10,7
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	10
	11,946
	
	+
	
	10,5
	11,946
	
	+
	


Таблица 32. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Еводин Дмитрий

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	75
	95,12
	
	+
	
	93
	95,12
	
	+
	


	- существительных
	22
	28,08
	
	+
	
	27
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	10
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	18
	22,38
	
	+
	
	21
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	9
	9
	
	+
	

	- наречий
	5
	6,12
	
	+
	
	9
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	1
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	14
	19,58
	+
	
	
	16
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,8
	0,78
	
	
	+
	0,8
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	12
	9,44
	
	
	+
	13
	9,44
	
	
	+

	- простых
	11
	6,82
	
	
	+
	10
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	6
	2,08
	
	
	+
	3
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	7
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	13
	12,86
	
	
	+
	16
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	22
	30,6
	+
	
	
	38
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	3
	4,8
	+
	
	
	14
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	6,3
	10,23
	+
	
	
	7,2
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	6,1
	9,37
	+
	
	
	6,6
	9,37
	
	
	

	- в сложном предложении
	8
	11,946
	+
	
	
	9
	11,946
	
	+
	


Таблица 33. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Еременко Илья

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	91
	95,12
	
	+
	
	117
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	26
	28,08
	
	+
	
	30
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	9
	7,64
	
	
	+
	10
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	29
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	14
	9
	
	
	+

	- наречий
	8
	6,12
	
	
	+
	8
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	3
	2
	
	
	+

	- служебных слов
	20
	19,58
	
	
	+
	33
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,76
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	12
	9,44
	
	
	+

	- простых
	6
	6,82
	
	+
	
	4
	6,82
	+
	
	

	      * неосложненных
	1
	2,08
	
	+
	
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	2
	4,64
	+
	
	

	- сложных
	2
	2,6
	
	+
	
	8
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	2
	2,2
	
	+
	
	5
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	3
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	12
	12,86
	
	+
	
	23
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	27
	30,6
	
	+
	
	51
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	5
	4,8
	
	
	+
	9
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	1
	1,16
	
	+
	

	5. Средняя длина фраз
	11,4
	10,23
	
	
	+
	9,8
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	10,5
	9,37
	
	
	+
	8,5
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	14
	11,946
	
	
	+
	10,4
	11,946
	
	+
	


Таблица 34. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Измайлова Галина

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	95,12
	
	+
	
	89
	95,12
	
	+
	

	- существительных
	23
	28,08
	
	+
	
	27
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	8
	7,64
	
	
	+
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	18
	22,38
	
	+
	
	25
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	8
	9
	
	+
	
	8
	9
	
	+
	

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	5
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	-
	2
	
	
	

	- служебных слов
	19
	19,58
	
	+
	
	15
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,78
	
	+
	
	0,78
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	5
	9,44
	+
	
	
	7
	9,44
	
	+
	

	- простых
	2
	6,82
	+
	
	
	4
	6,82
	+
	
	

	      * неосложненных
	-
	2,08
	+
	
	
	-
	2,08
	+
	
	

	      * осложненных  
	2
	4,64
	+
	
	
	3
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	3
	2,6
	
	
	+
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	2
	0,38
	
	
	+
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	13
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	20
	30,6
	+
	
	
	25
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	4
	4,8
	
	+
	
	6
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	16,4
	10,23
	
	
	+
	12,7
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	8,5
	9,37
	
	+
	
	13
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	11,7
	11,946
	
	+
	
	12,3
	11,946
	
	
	+


Таблица 35. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Крайнова Дарья

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	85
	95,12
	
	+
	
	97
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	23
	28,08
	
	+
	
	30
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	19
	22,38
	
	+
	
	23
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	10
	9
	
	
	+
	6
	9
	
	+
	

	- наречий
	5
	6,12
	
	+
	
	5
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	1
	2
	+
	
	
	1
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	21
	19,58
	
	
	+
	23
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,78
	
	+
	
	0,76
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	7
	9,44
	+
	
	
	8
	9,44
	
	+
	

	- простых
	4
	6,82
	+
	
	
	4
	6,82
	+
	
	

	      * неосложненных
	-
	2,08
	+
	
	
	-
	2,08
	+
	
	

	      * осложненных  
	4
	4,64
	
	+
	
	4
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	3
	2,6
	
	
	+
	4
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	3
	2,2
	
	
	+
	4
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	12
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	23
	30,6
	
	+
	
	35
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	8
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	1
	1,16
	
	+
	

	5. Средняя длина фраз
	12,1
	10,23
	
	
	+
	12,1
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	11,8
	9,37
	
	
	+
	11,5
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	12,6
	11,946
	
	
	+
	12,8
	11,946
	
	
	+


Таблица 36. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Кудимова Анастасия

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	78
	95,12
	
	+
	
	99
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	22
	28,08
	
	+
	
	42
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	5
	7,64
	+
	
	
	4
	7,64
	+
	
	

	- глаголов
	19
	22,38
	
	+
	
	23
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	6
	9
	+
	
	
	9
	9
	
	+
	

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	7
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	-
	2
	+
	
	

	- служебных слов
	18
	19,58
	
	+
	
	18
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,82
	0,78
	
	
	+
	0,86
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	12
	9,44
	
	
	+

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	8
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	1
	2,08
	
	+
	
	3
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	6
	4,64
	
	
	+
	3
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	4
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	2
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	18
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	20
	30,6
	+
	
	
	49
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	7
	4,8
	+
	
	

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	1
	1,16
	
	+
	

	5. Средняя длина фраз
	9,6
	10,23
	
	+
	
	8,3
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	9,3
	9,37
	
	+
	
	7,5
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	12
	11,946
	
	
	+
	9,8
	11,946
	
	+
	


Таблица 37. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Лапутин Егор

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	75
	95,12
	
	+
	
	99
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	22
	28,08
	
	+
	
	33
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	10
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	25
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	4
	9
	+
	
	
	8
	9
	
	+
	

	- наречий
	3
	6,12
	+
	
	
	6
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	-
	2
	+
	
	

	- служебных слов
	17
	19,58
	
	+
	
	17
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,8
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	9
	9,44
	
	+
	
	9
	9,44
	
	+
	

	- простых
	9
	6,82
	
	
	+
	6
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	-
	2,08
	+
	
	
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	9
	4,64
	
	
	+
	4
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	-
	2,6
	+
	
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	-
	2,2
	+
	
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	1
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	13
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	17
	30,6
	+
	
	
	47
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	4
	4,8
	
	+
	
	9
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	1
	1,16
	
	+
	

	5. Средняя длина фраз
	8,3
	10,23
	
	+
	
	11
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	8,3
	9,37
	
	+
	
	11,7
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	-
	11,946
	+
	
	
	9,7
	11,946
	
	+
	


Таблица 38. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Ли Роман

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	75
	95,12
	
	+
	
	93
	95,12
	
	+
	

	- существительных
	23
	28,08
	
	+
	
	27
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	19
	22,38
	
	+
	
	21
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	4
	9
	+
	
	
	10
	9
	
	
	+

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	6
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	1
	2
	+
	
	
	1
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	18
	19,58
	
	+
	
	19
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,84
	0,78
	
	
	+
	0,84
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	9
	9,44
	
	+
	

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	7
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	1
	2,08
	
	+
	
	1
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	6
	4,64
	
	
	+
	6
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	2
	2,6
	
	+
	

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	11
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	17
	30,6
	+
	
	
	27
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	4
	4,8
	
	+
	
	8
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	9,4
	10,23
	
	+
	
	10,3
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	9
	9,37
	
	+
	
	9,7
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	12
	11,946
	
	
	+
	12,5
	11,946
	
	
	+


Таблица 39. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Морозова Мария

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	87
	95,12
	
	+
	
	173
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	26
	28,08
	
	+
	
	49
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	8
	7,64
	
	
	+
	27
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	22
	22,38
	
	+
	
	38
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	6
	9
	+
	
	
	29
	9
	
	
	+

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	9
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	1
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	17
	19,58
	
	+
	
	20
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,84
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	16
	9,44
	
	
	+

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	9
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	-
	2,08
	+
	
	
	3
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	7
	4,64
	
	
	+
	6
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	7
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	4
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	3
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	34
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	24
	30,6
	
	+
	
	69
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	4
	4,8
	
	+
	
	15
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	8
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	10,9
	10,23
	
	
	+
	10,8
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	10,4
	9,37
	
	
	+
	9,6
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	14
	11,946
	
	
	+
	12,4
	11,946
	
	
	+


Таблица 40. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Москаленко Дина

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	87
	95,12
	
	+
	
	106
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	25
	28,08
	
	+
	
	31
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	8
	7,64
	
	
	+
	10
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	25
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	8
	9
	
	+
	
	8
	9
	
	+
	

	- наречий
	5
	6,12
	
	+
	
	8
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	1
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	17
	19,58
	
	+
	
	23
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,78
	
	+
	
	0,78
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	10
	9,44
	
	
	+

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	5
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	-
	2,08
	+
	
	
	-
	2,08
	+
	
	

	      * осложненных  
	7
	4,64
	
	
	+
	5
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	5
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	2
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	17
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	26
	30,6
	
	+
	
	51
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	3
	4,8
	+
	
	
	14
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	7
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	10,9
	10,23
	
	
	+
	10,6
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	10,4
	9,37
	
	
	+
	8,6
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	14
	11,946
	
	
	+
	12,6
	11,946
	
	
	+


Таблица 41. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Непомнящая Мария

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	95,12
	
	+
	
	98
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	22
	28,08
	
	+
	
	30
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	7
	7,64
	
	+
	
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	18
	22,38
	
	+
	
	22
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	6
	9
	+
	
	
	8
	9
	
	+
	

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	7
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	1
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	23
	19,58
	
	
	+
	21
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,76
	0,78
	
	+
	
	0,78
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	9
	9,44
	
	+
	

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	6
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	1
	2,08
	+
	
	
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	6
	4,64
	
	
	+
	4
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	12
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	22
	30,6
	+
	
	
	31
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	3
	4,8
	+
	
	
	8
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	2
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	10,3
	10,23
	
	
	+
	10,8
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	10,1
	9,37
	
	
	+
	10,5
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	11
	11,946
	
	+
	
	11,7
	11,946
	
	+
	


Таблица 42. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Но Анастасия

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	80
	95,12
	
	+
	
	97
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	22
	28,08
	
	+
	
	29
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	7
	7,64
	
	+
	
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	17
	22,38
	
	+
	
	23
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	8
	9
	
	+
	
	9
	9
	
	+
	

	- наречий
	7
	6,12
	
	
	+
	7
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	2
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	16
	19,58
	
	+
	
	18
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,8
	0,78
	
	
	+
	0,8
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	10
	9,44
	
	
	+
	8
	9,44
	
	+
	

	- простых
	9
	6,82
	
	
	+
	5
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	6
	2,08
	
	
	+
	1
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	3
	4,64
	+
	
	
	4
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	1
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	11
	12,86
	
	+
	
	17
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	12
	30,6
	+
	
	
	34
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	3
	4,8
	+
	
	
	8
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	6
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	8
	10,23
	
	+
	
	12,1
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	7,4
	9,37
	
	+
	
	10,8
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	13
	11,946
	
	
	+
	14,3
	11,946
	
	
	+


Таблица 43. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Павлов Александр

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	74
	95,12
	
	+
	
	93
	95,12
	
	+
	

	- существительных
	22
	28,08
	
	+
	
	27
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	5
	7,64
	+
	
	
	6
	7,64
	
	+
	

	- глаголов
	16
	22,38
	+
	
	
	21
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	6
	9
	+
	
	
	8
	9
	
	+
	

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	9
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	3
	2
	
	
	+

	- служебных слов
	18
	19,58
	
	+
	
	19
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,78
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	7
	9,44
	+
	
	
	8
	9,44
	
	+
	

	- простых
	5
	6,82
	+
	
	
	5
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	1
	2,08
	
	+
	
	-
	2,08
	+
	
	

	      * осложненных  
	4
	4,64
	
	+
	
	4
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	2
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	2
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	11
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	20
	30,6
	+
	
	
	27
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	7
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	1
	1,16
	
	+
	

	5. Средняя длина фраз
	10,6
	10,23
	
	
	+
	11,6
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	8,4
	9,37
	
	+
	
	10
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	16
	11,946
	
	
	+
	14,3
	11,946
	
	
	+


Таблица 44. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Павлов Семен

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	79
	95,12
	
	+
	
	90
	95,12
	
	+
	

	- существительных
	20
	28,08
	+
	
	
	24
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	7
	7,64
	
	+
	
	6
	7,64
	
	+
	

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	21
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	11
	9
	
	
	+

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	8
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	4
	2
	
	
	+
	2
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	16
	19,58
	
	+
	
	18
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,70
	0,78
	
	+
	
	0,72
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	9
	9,44
	
	+
	

	- простых
	6
	6,82
	
	+
	
	7
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	2
	2,08
	
	+
	
	3
	2,08
	
	
	+

	      * осложненных  
	4
	4,64
	
	+
	
	4
	4,64
	
	+
	

	- сложных
	2
	2,6
	
	+
	
	2
	2,6
	
	+
	

	      * 2 части
	2
	2,2
	
	+
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	11
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	22
	30,6
	+
	
	
	23
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	1
	4,8
	+
	
	
	4
	4,8
	
	+
	

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	9,9
	10,23
	
	+
	
	10
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	9,8
	9,37
	
	
	+
	9,9
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	10
	11,946
	
	+
	
	10,5
	11,946
	
	+
	


Таблица 45. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Пленкова Наталья

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	77
	95,12
	
	+
	
	95
	95,12
	
	+
	

	- существительных
	24
	28,08
	
	+
	
	28
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	5
	7,64
	+
	
	
	6
	7,64
	
	+
	

	- глаголов
	19
	22,38
	
	+
	
	23
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	12
	9
	
	
	+

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	7
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	2
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	15
	19,58
	
	+
	
	17
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,76
	0,78
	
	+
	
	0,76
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	9
	9,44
	
	+
	
	12
	9,44
	
	
	+

	- простых
	8
	6,82
	
	
	+
	9
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	2
	2,08
	
	+
	
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	6
	4,64
	
	
	+
	7
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	15
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	22
	30,6
	+
	
	
	24
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	5
	4,8
	
	
	+
	7
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	8,6
	10,23
	
	+
	
	7,9
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	8,1
	9,37
	
	+
	
	6,7
	9,37
	+
	
	

	- в сложном предложении
	12
	11,946
	
	
	+
	11,7
	11,946
	
	+
	


Таблица 46. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Седов Алексей

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	76
	95,12
	
	+
	
	97
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	24
	28,08
	
	+
	
	29
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	4
	7,64
	+
	
	
	7
	7,64
	
	+
	

	- глаголов
	19
	22,38
	
	+
	
	22
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	5
	9
	+
	
	
	11
	9
	
	
	+

	- наречий
	4
	6,12
	+
	
	
	6
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	2
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	17
	19,58
	
	+
	
	20
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,8
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	9
	9,44
	
	+
	
	12
	9,44
	
	
	+

	- простых
	8
	6,82
	
	
	+
	9
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	2
	2,08
	
	+
	
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	6
	4,64
	
	
	+
	7
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	1
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	11
	12,86
	
	+
	
	16
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	22
	30,6
	+
	
	
	25
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	8
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	1
	1,16
	
	+
	

	5. Средняя длина фраз
	8,4
	10,23
	
	+
	
	8,1
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	8,9
	9,37
	
	+
	
	8,1
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	8
	11,946
	+
	
	
	8
	11,946
	+
	
	


Таблица 47. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Тен Алексей

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	88
	95,12
	
	+
	
	94
	95,12
	
	+
	

	- существительных
	25
	28,08
	
	+
	
	27
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	21
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	7
	9
	
	+
	

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	6
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	2
	2
	
	+
	

	- служебных слов
	20
	19,58
	
	
	+
	22
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,8
	0,78
	
	
	+
	0,8
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	9
	9,44
	
	+
	
	9
	9,44
	
	+
	

	- простых
	7
	6,82
	
	
	+
	7
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	3
	2,08
	
	
	+
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	4
	4,64
	
	+
	
	5
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	2
	2,6
	
	+
	
	2
	2,6
	
	+
	

	      * 2 части
	2
	2,2
	
	+
	
	2
	2,2
	
	+
	

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	11
	12,86
	
	+
	
	11
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	25
	30,6
	
	+
	
	22
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	6
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	-
	1,16
	+
	
	
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	9,7
	10,23
	
	+
	
	10,4
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	9
	9,37
	
	+
	
	10
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	12
	11,946
	
	
	+
	12
	11,946
	
	
	+


Таблица 48. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Чекичева Екатерина

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	89
	95,12
	
	+
	
	98
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	23
	28,08
	
	+
	
	32
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	7
	7,64
	
	+
	
	8
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	20
	22,38
	
	+
	
	20
	22,38
	
	+
	

	- местоимений
	9
	9
	
	+
	
	10
	9
	
	
	+

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	7
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	-
	2
	+
	
	

	- служебных слов
	21
	19,58
	
	
	+
	21
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,78
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	7
	9,44
	+
	
	
	8
	9,44
	
	+
	

	- простых
	3
	6,82
	+
	
	
	4
	6,82
	+
	
	

	      * неосложненных
	1
	2,08
	
	+
	
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	2
	4,64
	+
	
	
	2
	4,64
	+
	
	

	- сложных
	4
	2,6
	
	
	+
	4
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	4
	2,2
	
	
	+
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	1
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	11
	12,86
	
	+
	
	13
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	25
	30,6
	
	+
	
	29
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	3
	4,8
	
	+
	
	6
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	2
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	12,7
	10,23
	
	
	+
	12,3
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	9,7
	9,37
	
	
	+
	9,8
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	15
	11,946
	
	
	+
	14,8
	11,946
	
	
	+


Таблица 49. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Шельпов Павел

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	82
	95,12
	
	+
	
	111
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	25
	28,08
	
	+
	
	36
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6
	7,64
	
	+
	
	7
	7,64
	
	+
	

	- глаголов
	18
	22,38
	
	+
	
	34
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	7
	9
	
	+
	
	7
	9
	
	+
	

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	6
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	-
	2
	+
	
	

	- служебных слов
	17
	19,58
	
	+
	
	21
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,76
	0,78
	
	+
	
	0,78
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	8
	9,44
	
	+
	
	10
	9,44
	
	
	+

	- простых
	6
	6,82
	
	+
	
	6
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	1
	2,08
	
	+
	
	1
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	5
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	2
	2,6
	
	+
	
	4
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	2
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	1
	0,38
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	15
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	23
	30,6
	
	+
	
	31
	30,6
	
	
	+

	                                  III
	3
	4,8
	+
	
	
	8
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	2
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	10,3
	10,23
	
	
	+
	11,1
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	9,2
	9,37
	
	+
	
	9,3
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	13,4
	11,946
	
	
	+
	13,8
	11,946
	
	
	+


Таблица 50. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Шумилов Илья

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	84
	95,12
	
	+
	
	90
	95,12
	
	+
	

	- существительных
	25
	28,08
	
	+
	
	29
	28,08
	
	
	+

	- прилагательных
	8
	7,64
	
	
	+
	8
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	19
	22,38
	
	+
	
	23
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	5
	9
	+
	
	
	5
	9
	+
	
	

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	5
	6,12
	
	+
	

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	-
	2
	+
	
	

	- служебных слов
	17
	19,58
	
	+
	
	20
	19,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,74
	0,78
	
	+
	
	0,76
	0,78
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	9
	9,44
	
	+
	
	10
	9,44
	
	
	+

	- простых
	8
	6,82
	
	
	+
	7
	6,82
	
	
	+

	      * неосложненных
	2
	2,08
	
	+
	
	2
	2,08
	
	+
	

	      * осложненных  
	6
	4,64
	
	
	+
	5
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	13
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	25
	30,6
	
	+
	
	25
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	2
	4,8
	+
	
	
	4
	4,8
	
	+
	

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	1
	1,16
	
	+
	

	5. Средняя длина фраз
	9,2
	10,23
	
	+
	
	9
	10,23
	
	+
	

	- в простом предложении
	8,6
	9,37
	
	+
	
	8,7
	9,37
	
	+
	

	- в сложном предложении
	14
	11,946
	
	
	+
	14,5
	11,946
	
	
	+


Таблица 51. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Юркин Максим

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	83
	95,12
	
	+
	
	97
	95,12
	
	
	+

	- существительных
	23
	28,08
	
	+
	
	27
	28,08
	
	+
	

	- прилагательных
	7
	7,64
	
	+
	
	9
	7,64
	
	
	+

	- глаголов
	21
	22,38
	
	+
	
	24
	22,38
	
	
	+

	- местоимений
	5
	9
	+
	
	
	9
	9
	
	+
	

	- наречий
	6
	6,12
	
	+
	
	7
	6,12
	
	
	+

	- числительных
	3
	2
	
	
	+
	3
	2
	
	
	+

	- служебных слов
	18
	19,58
	
	+
	
	18
	19,58
	
	+
	

	2. Лексическое разнообразие
	0,82
	0,78
	
	
	+
	0,8
	0,78
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	7
	9,44
	+
	
	
	8
	9,44
	
	+
	

	- простых
	5
	6,82
	+
	
	
	5
	6,82
	
	+
	

	      * неосложненных
	-
	2,08
	+
	
	
	-
	2,08
	+
	
	

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	5
	4,64
	
	
	+

	- сложных
	2
	2,6
	
	+
	
	3
	2,6
	
	
	+

	      * 2 части
	2
	2,2
	
	+
	
	3
	2,2
	
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	+
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9
	12,86
	+
	
	
	11
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	25
	30,6
	
	+
	
	29
	30,6
	
	+
	

	                                  III
	4
	4,8
	
	+
	
	7
	4,8
	
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	2
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	11,9
	10,23
	
	
	+
	12,1
	10,23
	
	
	+

	- в простом предложении
	11,2
	9,37
	
	
	+
	11,2
	9,37
	
	
	+

	- в сложном предложении
	13,4
	11,946
	
	
	+
	13,7
	11,946
	
	
	+


Таблица 52. Индивидуальный показатель уровня развития письменной речи.
	Яровикова Екатерина

	Показатель
	Изложение
	Сочинение

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	86
	95,12
	
	+
	
	124
	95,12
	71,34
	
	+

	- существительных
	26
	28,08
	
	+
	
	45
	28,08
	21,06
	
	+

	- прилагательных
	8
	7,64
	
	
	+
	10
	7,64
	5,73
	
	+

	- глаголов
	19
	22,38
	
	+
	
	28
	22,38
	16,785
	
	+

	- местоимений
	10
	9
	
	
	+
	10
	9
	6,75
	
	+

	- наречий
	5
	6,12
	
	+
	
	7
	6,12
	4,59
	
	+

	- числительных
	2
	2
	
	+
	
	1
	2
	1,5
	+
	

	- служебных слов
	19
	19,58
	
	+
	
	23
	19,58
	14,685
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,78
	0,78
	
	+
	
	0,8
	0,78
	0,585
	
	+

	3. Общее количество предложений
	9
	9,44
	
	+
	
	13
	9,44
	7,08
	
	+

	- простых
	8
	6,82
	
	
	+
	8
	6,82
	5,115
	
	+

	      * неосложненных
	3
	2,08
	
	
	+
	3
	2,08
	1,56
	
	+

	      * осложненных  
	5
	4,64
	
	
	+
	5
	4,64
	3,48
	
	+

	- сложных
	1
	2,6
	
	+
	
	5
	2,6
	1,95
	
	+

	      * 2 части
	1
	2,2
	
	+
	
	5
	2,2
	1,65
	
	+

	      * 3 части
	-
	0,38
	+
	
	
	-
	0,38
	0,285
	
	

	      * 4 части
	-
	0,02
	+
	
	
	-
	0,02
	0,015
	
	

	4. Глубина фраз        I
	10
	12,86
	
	+
	
	18
	12,86
	9,645
	
	+

	                                   II
	27
	30,6
	
	+
	
	38
	30,6
	22,95
	
	+

	                                  III
	3
	4,8
	+
	
	
	14
	4,8
	3,6
	
	+

	                                  IV   
	1
	1,16
	
	+
	
	5
	1,16
	0,87
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	9,6
	10,23
	
	+
	
	9,5
	10,23
	7,6725
	+
	

	- в простом предложении
	8,9
	9,37
	
	+
	
	7,1
	9,37
	7,0275
	+
	

	- в сложном предложении
	15
	11,946
	
	
	+
	13,4
	11,946
	8,9595
	
	+


ПРИЛОЖЕНИЕ 2. Пролонгация результатов исследования
Таблица 53. Результаты диагностических работ по чтению, 2004 – 2005 уч. год.

	Тип высказывания, балл
	4 – А класс


	4 – Б класс
	4 - В класс

	
	Количество учащихся
	В % отношении
	Количество учащихся
	В % отношении
	Количество учащихся
	В % отношении

	Текст 1



	1 тип, 1 балл
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	2 тип, 

2 балла
	-
	-
	-
	-
	12
	54

	3 тип, 

3 балла
	-
	-
	-
	-
	3
	14

	4 тип, 

4 балла
	2
	8
	1
	4
	6
	27

	5 тип, 

5 баллов
	-
	-
	1
	4
	1
	4

	6 тип,

 6 баллов
	13
	54
	18
	77
	-
	-

	7 тип, 

7 баллов
	9
	38
	3
	15
	-
	-

	Текст 2 



	1 тип, 1 балл
	-
	-
	-
	-
	2
	9

	2 тип, 

2 балла
	-
	-
	-
	-
	9
	41

	3 тип, 

3 балла
	-
	-
	-
	-
	2
	9

	4 тип, 

4 балла
	1
	4
	1
	4
	7
	32

	5 тип,

 5 баллов
	-
	-
	1
	4
	1
	4

	6 тип, 

6 баллов
	21
	88
	21
	92
	1
	4

	7 тип, 

7 баллов
	2
	8
	-
	
	-
	-

	Тексты 1 и 2 



	До 2 баллов
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	До 6 баллов
	-
	-
	-
	-
	10
	45

	До 10 баллов
	2
	8
	1
	4
	11
	50

	До 12 баллов
	12
	50
	19
	81
	1
	4

	До 14 баллов
	10
	42
	3
	15
	-
	-


Таблица 54. Сравнительный анализ уровня развития письменной речи (пролонгация результатов).

                                                 ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНЫЙ КЛАСС                     КОНТРОЛЬНЫЙ КЛАСС

	Показатель


	Текст
	0,75 s
	Среднее значение, 

s
	Текст
	0,75 s
	Среднее значение, 

s

	
	изложе

ние
	сочи

нение
	
	
	изло

же

ние
	сочи

нение
	
	

	1. Общее число слов в тексте
	80,52
	105,9
	69,91
	93,21
	78,32
	86,92
	61,96
	82,62

	- существительных
	20,48
	29,88
	18,89
	25,18
	20,28
	23,88
	16,56
	22,08

	- прилагательных
	8,68
	10,8
	7,31
	9,74
	6,48
	6,8
	4,98
	6,64

	- глаголов
	19,42
	23,24
	16,0
	21,33
	19,52
	20,24
	14,91
	19,88

	- местоимений
	6,78
	11,12
	6,71
	8,95
	6,88
	7,12
	5,25
	7,0

	- наречий
	7,12
	8,32
	5,79
	7,72
	5,12
	7,12
	4,62
	6,16

	- числительных
	2,52
	3,48
	2,25
	3,0
	2,52
	1,48
	1,5
	2,0

	- служебных слов
	15,48
	18,28
	12,66
	16,88
	17,68
	19,48
	13,94
	18,58

	2. Лексическое разнообразие
	0,767
	0,783
	0,581
	0,775
	0,712
	0,718
	0,536
	0,715

	3. Общее количество предложений
	8,14
	11,64
	7,42
	9,89
	7,24
	8,64
	5,96
	7,94

	- простых
	6,82
	6,92
	5,15
	6,87
	6,22
	6,72
	4,85
	6,47

	* неосложненных
	2,76
	2,5
	1,97
	2,63
	2,56
	2,5
	1,9
	2,53

	      * осложненных  
	3,92
	4,46
	3,14
	4,19
	3,72
	4,26
	2,99
	3,99

	- сложных
	1,32
	4,48
	2,18
	2,9
	1,02
	1,88
	1,09
	1,45

	      * 2 части
	1,4
	2,84
	1,59
	2,12
	1,14
	1,16
	0,86
	1,15

	      * 3 части
	0,12
	0,78
	0,338
	0,45
	0,08
	0,08
	0,06
	0,08

	      * 4 части
	-
	0,06
	0,023
	0,03
	-
	-
	-
	-

	4. Глубина фраз        

I
	9,96
	15,76
	9,645
	12,86
	9,16
	10,76
	7,47
	9,96

	                                   II
	22,26
	34,92
	21,44
	28,59
	21,28
	22,92
	16,58
	22,1

	                                  III
	3,1
	10,52
	5,11
	6,81
	3,08
	3,12
	2,33
	3,1

	                                  IV   
	0,6
	1,72
	0,87
	1,16
	-
	-
	-
	-

	5. Средняя длина фраз
	9,128
	10,33
	7,3
	9,729
	7,12
	7,33
	5,419
	7,225

	- в простом предложении
	8,2
	9,5
	6,64
	8,85
	7,02
	7,14
	5,31
	7,08

	- в сложном предложении
	11,8
	12,06
	8,95
	11,93
	7,82
	8,06
	5,955
	7,94


Таблица 55. Общий показатель уровня развития письменной речи (экспериментальный класс).

	Показатель
	Изложение 
	Сочинение 

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	80,52
	93,21
	
	+
	
	105,9
	93,21
	
	
	+

	- существительных
	20,48
	25,18
	
	+
	
	29,88
	25,18
	
	
	+

	- прилагательных
	8,68
	9,74
	
	+
	
	10,8
	9,74
	
	
	+

	- глаголов
	19,42
	21,33
	
	+
	
	23,24
	21,33
	
	
	+

	- местоимений
	6,78
	8,95
	
	+
	
	11,12
	8,95
	
	
	+

	- наречий
	7,12
	7,72
	
	+
	
	8,32
	7,72
	
	
	+

	- числительных
	2,52
	3,0
	
	+
	
	3,48
	3,0
	
	
	+

	- служебных слов
	15,48
	16,88
	
	+
	
	18,28
	16,88
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,767
	0,775
	
	+
	
	0,783
	0,775
	
	
	+

	3. Общее количество предложений
	8,14
	9,89
	
	+
	
	11,64
	9,89
	
	
	+

	- простых
	6,82
	6,87
	
	+
	
	6,92
	6,87
	
	
	+

	      * неосложненных
	2,76
	2,63
	
	+
	
	2,5
	2,63
	
	+
	

	      * осложненных  
	3,92
	4,19
	
	+
	
	4,46
	4,19
	
	
	+

	- сложных
	1,32
	2,9
	+
	
	
	4,48
	2,9
	
	
	+

	      * 2 части
	1,4
	2,12
	
	+
	
	2,84
	2,12
	
	
	+

	      * 3 части
	0,12
	0,45
	
	+
	
	0,78
	0,45
	
	
	+

	      * 4 части
	-
	0,03
	+
	
	
	0,06
	0,03
	
	
	+

	4. Глубина фраз        I
	9,96
	12,86
	
	+
	
	15,76
	12,86
	
	
	+

	                                   II
	22,26
	28,59
	
	+
	
	34,92
	28,59
	
	
	+

	                                  III
	3,1
	6,81
	
	+
	
	10,52
	6,81
	
	
	+

	                                  IV   
	0,6
	1,16
	+
	
	
	1,72
	1,16
	
	
	+

	5. Средняя длина фраз
	9,128
	9,729
	
	+
	
	10,33
	9,729
	
	
	+

	- в простом предложении
	8,2
	8,85
	
	+
	
	9,5
	8,85
	
	
	+

	- в сложном предложении
	11,8
	11,93
	
	+
	
	12,06
	11,93
	
	
	+


Таблица 56. Общий показатель уровня развития письменной речи (контрольный класс).

	Показатель
	Изложение 
	Сочинение 

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	78,32
	82,62
	
	+
	
	86,92
	82,62
	
	
	+

	- существительных
	20,28
	22,08
	
	+
	
	23,88
	22,08
	
	
	+

	- прилагательных
	6,48
	6,64
	
	+
	
	6,8
	6,64
	
	
	+

	- глаголов
	19,52
	19,88
	
	+
	
	20,24
	19,88
	
	
	+

	- местоимений
	6,88
	7,0
	
	+
	
	7,12
	7,0
	
	
	+

	- наречий
	5,12
	6,16
	
	+
	
	7,12
	6,16
	
	
	+

	- числительных
	2,52
	2,0
	
	+
	
	1,48
	2,0
	+
	
	

	- служебных слов
	17,68
	18,58
	
	+
	
	19,48
	18,58
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,712
	0,715
	
	+
	
	0,718
	0,715
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	7,24
	7,94
	
	+
	
	8,64
	7,94
	
	
	+

	- простых
	6,22
	6,47
	
	+
	
	6,72
	6,47
	
	
	+

	      * неосложненных
	2,56
	2,53
	
	+
	
	2,5
	2,53
	
	+
	

	      * осложненных  
	3,72
	3,99
	
	+
	
	4,26
	3,99
	
	
	+

	- сложных
	1,02
	1,45
	+
	
	
	1,88
	1,45
	
	
	+

	      * 2 части
	1,14
	1,15
	
	+
	
	1,16
	1,15
	
	+
	

	      * 3 части
	0,08
	0,08
	
	+
	
	0,08
	0,08
	
	+
	

	      * 4 части
	-
	-
	+
	
	
	-
	-
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	9,16
	9,96
	
	+
	
	10,76
	9,96
	
	
	+

	                                   II
	21,28
	22,1
	
	+
	
	22,92
	22,1
	
	
	+

	                                  III
	3,08
	3,1
	
	+
	
	3,12
	3,1
	
	+
	

	                                  IV   
	-
	-
	+
	
	
	-
	-
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	7,12
	7,225
	
	+
	
	7,33
	7,225
	
	
	+

	- в простом предложении
	7,02
	7,08
	
	+
	
	86,92
	7,08
	
	+
	

	- в сложном предложении
	7,82
	7,94
	
	+
	
	23,88
	7,94
	
	
	+


Таблица 57. Сравнительный анализ уровня развития письменной речи (пролонгация результатов, экспериментальный и контрольный классы).

	Показатель
	Экспериментальный класс 
	Контрольный класс 

	
	значение
	уровень
	значение
	уровень

	
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий
	общее
	среднее
	низкий
	средний
	высокий

	1. Общее число слов 

в тексте
	105,9
	87,92
	
	
	+
	86,92
	93,21
	
	+
	

	- существительных
	29,88
	23,63
	
	
	+
	23,88
	25,18
	
	
	+

	- прилагательных
	10,8
	8,19
	
	
	+
	6,8
	9,74
	
	+
	

	- глаголов
	23,24
	20,61
	
	
	+
	20,24
	21,33
	
	+
	

	- местоимений
	11,12
	6,92
	
	
	+
	7,12
	8,95
	
	+
	

	- наречий
	8,32
	7,72
	
	
	+
	7,12
	7,72
	
	+
	

	- числительных
	3,48
	2,5
	
	
	+
	1,48
	3,0
	+
	
	

	- служебных слов
	18,28
	17,73
	
	
	+
	19,48
	16,88
	
	
	+

	2. Лексическое разнообразие
	0,783
	0,745
	
	
	+
	0,718
	0,775
	
	+
	

	3. Общее количество предложений
	11,64
	8,92
	
	
	+
	8,64
	9,89
	
	+
	

	- простых
	6,92
	6,67
	
	
	+
	6,72
	6,87
	
	
	+

	      * неосложненных
	2,5
	2,58
	
	+
	
	2,5
	2,63
	
	+
	

	      * осложненных  
	4,46
	4,09
	
	
	+
	4,26
	4,19
	
	+
	

	- сложных
	4,48
	2,18
	
	
	+
	1,88
	2,9
	
	+
	

	      * 2 части
	2,84
	1,64
	
	
	+
	1,16
	2,12
	+
	
	

	      * 3 части
	0,78
	0,27
	
	
	+
	0,08
	0,45
	+
	
	

	      * 4 части
	0,06
	0,02
	
	
	+
	-
	0,03
	+
	
	

	4. Глубина фраз        I
	15,76
	11,41
	
	
	+
	10,76
	12,86
	
	+
	

	                                   II
	34,92
	25,35
	
	
	+
	22,92
	28,59
	
	+
	

	                                  III
	10,52
	4,96
	
	
	+
	3,12
	6,81
	+
	
	

	                                  IV   
	1,72
	0,58
	
	
	+
	-
	1,16
	+
	
	

	5. Средняя длина фраз
	10,33
	8,477
	
	
	+
	7,33
	9,729
	
	+
	

	- в простом предложении
	9,5
	7,965
	
	
	+
	7,14
	8,85
	
	+
	

	- в сложном предложении
	12,06
	9,935
	
	
	+
	8,06
	11,93
	
	+
	


ПРИЛОЖЕНИЕ 3. Сравнительный анализ показателей уровня развития письменной речи.

Диаграмма 1. Сравнительный анализ показателей уровня развития письменной речи (пролонгация результатов, экспериментальный и контрольный классы).
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ПРИЛОЖЕНИЕ 4. Инновационный проект «Формирование письменной речи младших школьников в процессе словесного творчества»

МУНИЦИПАЛЬНОЕ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ СРЕДНЯЯ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ШКОЛА № 21

ФОРМИРОВАНИЕ ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

В ПРОЦЕССЕ СЛОВЕСНОГО ТВОРЧЕСТВА

(инновационный проект)

Пасынок Юлия Юрьевна,

заместитель директора по УВР 

школы первой ступени,

заместитель директора

по инновационной работе

учитель начальных классов и экономики

г. Южно-Сахалинск, 2007

Структура проекта

1. Обоснование актуальности проекта

2. Пояснительная записка

3. Критерии результативности, оформление результатов

4. Текст проекта

5. Библиографический список

Проект

«Формирование письменной речи младших школьников в процессе словесного творчества»

1. Обоснование актуальности проекта

        Признание того факта, что речь является своеобразной деятельностью человека, и научный анализ соответствующего понятия положили начало новому подходу к работе по развитию речи – с позиций теории речевой деятельности. Вследствие этого целью обучения, традиционно именуемого развитием речи, стало совершенствование у детей основных видов речевой деятельности: говорения, слушания, письма и чтения.

        Обучение письму в традиционной начальной школе пока еще нельзя рассматривать как обучение определенному  виду речевой деятельности, поскольку собственно речевая деятельность движима коммуникативной или коммуникативно-познавательной потребностью, желанием человека сказать, побудить, узнать и т. д. Она предполагает наличие реального адресата, к которому обращено высказывание, реальных условий и задач общения, которые влияют на то, что и как человек напишет, будет ли он понят. Когда наши ученики пишут сочинение или изложение, списывают что-то, они выполняют нужные учебно-речевые действия, но, как правило, не совершают речевой деятельности. Выполнение названных и многих других упражнений крайне важно для формирования у младших школьников способности производить речевые действия, но к ним не должно сводиться обучение письменной речи, если мы хотим направить его на совершенствование именно речевой деятельности учащихся. Важно обучать детей письму через сочинение ими сказок и сказочных историй – это один из эффективных путей начального формирования указанного вида речевой деятельности.

        Актуальность данной проблемы обусловлена и тем, что в реальной практике обучения письменной речи в школе обнаруживаются серьезные недостатки. Обучение этому виду речевой деятельности в традиционной начальной школе строится таким образом, будто в ней самое главное – это умение выводить буквы и не делать ошибок в словах и предложениях, а не умение создавать семантически самостоятельные высказывания. 

2. Пояснительная записка

        Цель проекта – определить оптимальные условия порождения и функционирования письменной речи как особой речевой деятельности.

        Задачи проекта:

1. Провести психолого-педагогический анализ понятий «речевая деятельность», «творческая деятельность».

2. На материале литературных источников выявить содержания и условия работы по развитию речи младших школьников; уточнить:

· влияет ли на значения параметров письменной речи творческий характер задачи;

· вносит ли изменения в параметры письменной речи воспроизведение заданного содержания.

3. Показать эффективность словесного творчества при развитии письменной речи учащихся начальной школы.

4. Преодолеть стереотипность в работе по развитию речи учащихся.

5. Разработать методические рекомендации по эффективности развития письменной речи.

6. Развивать образное мышление, познавательные и творческие способности учащихся, коммуникативные навыки.

        Гипотеза:

        Формирование   письменной   речи   младших   школьников   происходит

        наиболее успешно при соблюдении следующих условий:

· осуществления на уроках словесного творчества;

· создания у учащихся потребности к этому виду речевой деятельности;

· систематического сочинения сказок и сказочных историй.

        Это должно находить отражение в количественных показателях основных параметров, определяющих уровень развития письменной речи. Предполагаю, что в условиях творческой деятельности они будут выше, чем при репродуцировании (изложении заданного текста).

Сроки проекта

Первый этап – констатирующий (2003 – 2004 гг.)

– был направлен на изучение теоретической литературы по исследуемой проблеме. На этом этапе решались две важные задачи: по каким параметрам вести сравнение текстов и как измерить значение этих параметров. В естественных условиях обучения с учащимися средней школы № 21 г. Южно-Сахалинска в сентябре 2004 года был проведен первый контрольный «срез» (изложение «В чужой клетке»). Использовались следующие методы: наблюдение, беседа, анализ текстов, индекс ТТР (Ляудис В. Я., Негуэр И. П. Психологические основы формирования письменной речи у младших школьников. – М.: Просвещение, 1994. – 150 с.).

	Этап проекта
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	1 этап
	· формирует проблему;

· вводит в ситуацию;

· формулирует задачи
	· вхождение в проблему;

· вживание в ситуацию;

· принятие задачи;

· дополнение задач проекта


Второй этап – преобразующий (2004 – 2007 гг.)

– позволил спланировать работу по экспериментальному обучению: были разработаны конкретные задания и упражнения, которые использовались и используются на протяжении всего обучения.

	Этап проекта
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	2 этап
	· помогает в решении задач;

· помогает спланировать деятельность;

· организует практическую деятельность;

· практическая помощь;

· направляет и контролирует осуществление проекта
	· формирование знаний, умений и навыков


Третий этап – заключительный (2006 – 2008 г.)

– ставил целью: проведение второго контрольного «среза» по определению достигнутого уровня развития письменной речи четвероклассников (теми же методами, что и на констатирующем этапе); анализ и сопоставление работ, полученных в ходе двух «срезов» по отобранным параметрам; формулировка выводов и выпуск брошюры с рекомендациями для педагогов; пролонгация полученных результатов, распространение опыта в работе с учащимися нового набора; использование методов математической статистики (дисперсия, среднее квадратичное отклонение и др.) для определения процента достоверности полученных результатов; включение проекта в программу развития образовательного учреждения; создание и выпуск сборников произведений детского словесного творчества («Книга сказок» и др.); пополнение фондов Сахалинской областной детской библиотеки сборниками литературного творчества учащихся.

	Этап проекта
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	3 этап
	· подготовка к презентации;

· презентация;

· выпуск брошюры
	· продукт деятельности готовят к презентации;

· представляют продукт деятельности


Ожидаемый результат

а) Конкретные ожидаемые результаты

· повышение уровня развития письменной речи учащихся, основных ее параметров;

· психологическое благополучие и здоровье детей в учебной деятельности;

· оформление методических рекомендаций по теме проекта;

· выпуск брошюры с рекомендациями для педагогов по теме проекта;

· реализация материалов по итогам реализации проекта в СМИ и Интернет-сети.

б) Результаты детской продуктивной деятельности

· словотворчество учащихся;

· издание сборников литературного творчества учащихся и «Книги сказок» (уровень школы, уровень города);

· презентация литературных сборников;

· пополнение фондов Сахалинской областной детской библиотеки.

Дальнейшее развитие проекта

        В дальнейшем идеи проекта будут реализовываться и развиваться в направлении наработки опыта социального партнерства и опыта программ и методик по  развитию письменной речи учащихся, создания для этого вида деятельности благоприятных условий в общеобразовательных учреждениях.

Предполагаемое использование результатов реализации проекта

1. Распространение опыта работы по реализации проекта на методических совещаниях педагогических работников.

2. Трансляция «Системы развития письменной речи младших школьников».

3. Включение проекта в Программу развития общеобразовательного учреждения.

4. Публикация документов по подготовке и ходе реализации проекта в методических сборниках, издаваемых департаментом образования.

Автор проекта:

        Пасынок Юлия Юрьевна, заместитель директора по УВР школы первой ступени, заместитель директора по инновационной работе, учитель начальных классов и экономики.

3. Критерии результативности, оформление результатов

Общее число слов в тексте.
        Подсчитываются абсолютно все лексические единицы текста, невзирая на их семантический статус. По этому показателю можно судить о степени развития письменной речи в ее целостности.

        Так как речь младших школьников «предметна» и «глагольна», то есть так как имена существительные и глаголы занимают в ней самое большое место, считаю необходимым выдвинуть в качестве параметров и количественные значения отдельных частей речи, чтобы проследить их трансформацию и соотношение в изменяющихся условиях порождения письменной речи. В качестве таких единиц следует выделить: имена существительные, прилагательные, глаголы, местоимения, наречия, числительные и служебные слова.

Лексическое разнообразие или ТТР (type token ratio).
        Лексическое разнообразие выражается через отношение числа различных, неповторяющихся, слов к общему количеству слов.

        Для сравнения значения индекса ТТР письменных текстов необходимо провести подсчет различных, неповторяющихся, слов в одинаковых по количеству слов отрывках или текстах. Принято считать, что такой текст должен содержать не менее 50 слов (для детских работ).

Общее количество предложений.

        Подсчитывается количество предложений в тексте. Объем письменного высказывания указывает на степень развития письменной речи в целом.

        Так как сложные предложения дети начинают применять очень рано, считаю необходимым выделить в качестве отдельных параметров количество простых и сложных предложений. Чем больше в тексте сложных предложений, тем выше его организация. При этом в отдельные группы выделены простые неосложненные и осложненные предложения, а сложные предложения дифференцируются в зависимости от количества частей. При выделении осложненных конструкций осложняющими словесными группами считала однородные члены предложения; обособленные определения; распространенные определения, выраженные причастными оборотами; уточнительно-пояснительные члены предложения, обособленные учащимися; сравнительные обороты; слова (группы слов) с предлогами «кроме», «всего» и т. п.; слова, грамматически не связанные с членами предложения, – обращения, вводные слова.

Средняя длина фраз.

        Значение этого параметра определяется отношением числа всех слов какого-либо текста к числу предложений. По величине данного показателя можно судить, насколько богата или бедна синтаксическая структура фраз.

        В данном параметре считаю необходимым рассмотреть отдельно средний размер простых и сложных предложений.

Глубина фраз.

        Этот параметр указывает на уровень сформированности действия по порождению и отбору синтаксических структур. Только в данном случае мы имеем дело не с мерой развернутости фраз, а с отношениями, существующими между синтаксическими единицами. Если средняя длина предложения показывает объем структуры фраз без качественной характеристики последней, то глубина фраз указывает на степень сложности именно структуры фразы, на ее иерархическое строение. Среднее значение параметра «глубина фразы» показывает степень сложности синтаксических структур фраз в тексте.

        Если началом отсчета считать подлежащее и сказуемое (предикативные члены) как члены подчиняющие, то все второстепенные члены предложения будут занимать по отношению к подлежащему и сказуемому определенную позицию. Дистантные позиции членов предложения выявляются путем анализа зависимостей между членами. Если связь сказуемого с подлежащим рассматривать как первую позицию, то связи второстепенных членов с главными можно определить как вторую, третью и т. д. позиции. Чем больше в предложении позиций высоких рангов, тем сложнее его внутренняя структура.

        С точки зрения данных параметров характеризуются письменные высказывания каждого испытуемого. На основании полученных данных заполняются таблицы на каждого ученика, проводится сравнительный анализ репродуктивных и оригинальных текстов через сопоставление полученных чисел со средним значением того или иного параметра. На основании чего выявляется общий уровень развития письменной речи и уровень развития речи каждого испытуемого до экспериментального обучения и после него, которые также заносятся в таблицы. Причем если значение индивидуального показателя (i) какого-либо параметра превышает среднее значение (s) данного параметра, то уровень развития речи испытуемого высокий (i > s). Если значение индивидуального показателя испытуемого заключено между границами 75%-ного и 100%-ного среднего показателя (включая концы границ), то его речевой уровень средний (0, 75s < i < s). Если же индивидуальный показатель испытуемого ниже 75%-ной границы среднего значения данного показателя, то его речь характеризуется низким уровнем развития (i < 0,75 s).

4. Текст проекта

1 блок.

Педагогические принципы:

· принцип творчества (креативности);

· сотворчество детей и взрослых;

· деятельностный подход;

· вариативности;

· актуализация субъективной позиции ребенка в педагогическом процессе;

· взаимосвязь педагогического процесса с окружающей средой и социумом.

2 блок.

Содержание проекта








      Параметры:

                                                   

 


    * число слов

      в тексте

     * ТТР

    * количество

     предложений

    * глубина фраз

     * длина фраз

 




   * придумать несколько                                                     * «бином фантазии»

       однокоренных слов                                                    * «брошенный камень»    

     * срифмовать слова                                                    * сказки о путешествиях

       * «снежный ком»                                               * новые свойства предметов,          

                                                                                                        героев и т. д. 


1. Подготовительный период.

        На первоначальном этапе формирования письменной речи большое значение имеет умение задавать вопросы, так как, по мнению авторитетных отечественных и зарубежных психологов (А. Запорожец, Л. Венгер, А. Фромм, Д. Добсон и др.), умение в контексте разумно сформулировать вопрос является одним из показателей успешного развития ребенка. Конечно, в течение дня дети ситуативно задают массу вопросов. Но гораздо труднее им будет поставить шуточный вопрос героям сказки.

        Не менее важным является и конструирование слов, словосочетаний и предложений. Вместе с детьми можно:

· придумать несколько однокоренных слов;

· срифмовать слова, позже перейдя к составлению рифмованных цепочек и двустиший (как предвестникам словотворчества);

· составить достаточно длинное, распространенное предложение.

        Следующий этап – это составление загадок, телеграмм, коротких писем героям сказок. Берем, например, сказку и решаем с детьми, кому лучше отправить записку, кому письмо, а кому телеграмму (да еще срочную). И вместе с ними начинаем сочинять, затем обсуждаем написанное, корректируя и совершенствуя по содержанию и стилю.
2. Словесное творчество.

        Работая с ребятами, я убедилась в том, что, если им предложить что-то новое, необычное, они раскрепощаются, становятся целеустремленными, изобретательными. Этот факт натолкнул меня на мысль – применять нестандартные, необычные приемы обучения письменной речи. Одним из таких приемов является создание сказок и сказочных историй.

        Направлениям и методам при работе над сочинением сказок нет предела. Можно выделить следующие группы:

· «бином фантазии» (прием Дж. Родари),

· «брошенный камень»,

· сказки о путешествиях,

· новые свойства предметов, явлений,

· знакомые герои в новых обстоятельствах,

· коллаж из сказок,

· сказки от фантастических явлений,

· магическое «если бы…»,

· сказка продолжается,

· переработка известной сказки в связи с введением нового элемента,

· сказки в заданном ключе,

· грамматические сказки,

· сказки от литературных произведений,

· сказки от рисунка,

· сказки о себе.

        Раскрою в общих чертах методику работы по некоторым из выше названных направлений.
«Бином фантазии».

        Учащимся предлагаются два предмета или слова, между которыми в силу их смысловой отдаленности нет и не может быть никаких связей на уровне обыденной логики. Их соединение с помощью фантазии и есть «бином фантазии». Слова, включенные в его состав, выводятся из привычного для них семантического окружения, теряют свое обыденное значение и ту систему смысловых связей, которые они приобрели в процессе длительного употребления. Для того чтобы ввести их в один контекст, требуется включение продуктивного воображения.

        Примерами тем могу служить следующие: «Лев и стол», «Торт и дерево», «Крот и шкаф», «Барабан и орангутанг», «Тетрадь и яйцо», «Коньки и воробей» и др.

«Брошенный камень».

        Испытуемым называется любое слово, которое подобно камню, брошенному в воду, вызывает в сознании детей волны мыслей, воспоминаний. При установке на сочинение они могут служить хорошим материалом для создания сказки или истории. Учащимся дается инструкция: «Писатели, когда им нужно сочинить сказку или историю по одному лишь слову, а им ничего не приходит в голову, пишут его сверху вниз, букву под буквой. Рядом с каждой буквой пишут любое слово, начинающееся с этой буквы. Слова, которые писателям не будут нужны, они не употребляют».

        Например:

        1. Сказка о книге:     карандаш               2. Сказка о ручке:    ручка                                                               

                                             нож                                                           учительница                          

                                               игра                                                          человек                             

                                                 город                                                        каша                             

                                                   акула                                                        астра                           

«Сказки о путешествиях».

        Каждое путешествие – предпосылка для сказочных сюжетов. При обсуждении с детьми темы можно ввести ряд правил – взять только несколько предметов, придумать препятствия и способы их преодоления. Обыграв таким образом сюжет – путешествие, ученик легче сочинит сказку.

        Например, «Путешествие в Австралию (на воздушном шаре)».

        На листе бумаги (или доске) учитель рисует большой шар. Ученики должны собрать в дорогу необходимые вещи (написать их названия на шаре).

«Новые свойства предметов, героев».

        Персонажем нового сказочного сюжета может быть любой обыденный предмет, объект, герой, если ему приписываются несвойственные качества (Например, «Стеклянный человечек», «Железный котенок» и т. п.).

        Можно выделить несколько приемов:

        1. Знакомые герои в новых обстоятельствах. (Лиса и заяц вместо своих ледяной и лубяной избушек обитают на летающих тарелках.)

        2. Коллаж из сказок, или переплетение ситуаций из разных сказок. (Буратино, Красную Шапочку и Колобка злой волшебник превратил в мышек. Горевали они, горевали и решили искать спасения. Встретили Старика Хоттабыча, а он забыл заклинание.)

        3. Изменение ситуации в знакомых сказках. (Золотая рыбка захотела сама встретиться со старухой.)

        4. Сказки по-новому, где ребятам предлагается наделить героев противоположными качествами. (Семеро козлят становятся злыми и капризными, убегают в лес, а добрый волк помогает козе их найти.)

        5. Сказки из мусора. (Этот случай произошел зимой. Взбунтовался мусор. Холодно, голодно и скучно было ему лежать на свалке. И решили обитатели свалки сами друг другу помочь: пустые коробки превратились в театр, цветные мелки в человечков, стружки помогли человечкам обрести волосы… Начался пир на весь мир…)

«Знакомые герои в новых обстоятельствах».

        Данный прием развивает фантазию, ломает привычные стереотипы у ребят, создает условия, при которых главные герои остаются, но попадают в совершенно другие обстоятельства. Обстоятельства могут быть чисто фантастическими, невероятными (лиса и заяц вместо своих ледяных и лубяных избушек обитают на летающих тарелках), а могут быть близкими к жизни детей (лиса, заяц и петух с помощью волшебной палочки оказались в одной клетке городского зоопарка, а возможно они застряли в лифте многоэтажного дома).

«Коллаж из сказок».

        Детям предлагается придумать сюжет новой сказки, в которой Баба-Яга встретила в лесу Колобка и они вместе отправились в гости к лисе в ледяную избушку. Вариантов и переплетений ситуаций из различных сказок может быть множество, важно только не забыть о главных, первоначальных героях – и получится «Коллаж из сказок».

        Детям лучше преподносить этот прием в игровой ситуации: «У вас в доме наверняка есть толстая книжка со сказками. Вот что однажды приключилось с этой книжкой. В ней перепутались все страницы. Первой была сказка «Царевна-лягушка». Только собрался Иван-царевич в путь за Василисой Прекрасной в царство Кощея Бессмертного, как попал в совершенно другую сказку. Нет у царевича его верных помощников: зайца, медведя, утки. Как теперь освободить Василису Прекрасную? Делать нечего: пошел Иван-царевич по страницам других сказок. Не успел перешагнуть страницу, как… Как же ему помогли герои других сказок?»

«Сказки от фантастических явлений».

        Фантастические явления (то есть то, чего не бывает в реальной жизни) послужат важным отравным моментом для сочинения сказки. При этом лишь не следует забывать о двух правилах:

        1) дать понять детям, что сейчас они будут фантазировать;

        2) предложить им разнообразие фантастических явлений.

        Начать можно так: «Представьте, что вы можете уменьшиться до размеров муравья. Какое бы у вас было любимое занятие? Чего бы опасались? Захотели бы вы стать прежним?»

        Или: «Представьте, что:

        - из крана на кухне полился мандариновый сок;

        - из тучки вместо дождя стал падать изюм;

        - люди придумали таблетку от сна;

        - к вам в гости пожаловал пришелец со дна морского».

        Постепенно диапазон таких явлений может расшириться:

        - Летел над нашим городом НЛО с волшебником на борту. Он бросил подарки: пять шапочек, три сапога, два красивых хрустальных волшебных башмачка, одну куклу Барби. Кому бы вы отдали все эти подарки? Придумайте продолжение.

        - Мама с папой купили ковер. Но никто не знал, что этот ковер из страны Сочиняйки, волшебный ковер-самолет. Один год провисел ковер-самолет на стене, другой. А на третий год ему стало скучно, и решил он… Расскажите о различных приключениях ковра-самолета.

«Магическое «если бы…».

        Структура высказывания типа «магическое «если бы…» состоит из двух элементов: формулы «что случилось бы, если…» и предложения, высказывающего основное содержание вопроса. Этот прием широко используют писатели.

        Субъект переносит себя или другого человека из реальной в воображаемую, конкретно представляемую, ситуацию, пытается осмыслить предлагаемые обстоятельства и сочинить фабулу рассказа о самом себе или другом человеке.

        Подобные вопросы следует формулировать как можно абсурднее. Например, «Если бы я имел волшебную палочку», «Если бы я стала волшебницей», «Если бы я имел машину времени», «Что случится, если мой лифт полетит на Луну или спустится в центр Земли?», «Что случилось бы, если какой-нибудь крокодил вздумал постучаться в твою дверь и попросить несколько роз?», «Что случилось бы, если во всем мире исчезли деньги?», «Если бы я был один во всем мире».

«Сказка продолжается».

        Мы почему-то привыкли к давно известным и логически завершенным концам сказок. Действительно все логически закончено в сказках: репку вытащили, Колобка съела лиса, Красная Шапочка и бабушка остались живы и невредимы, Золушка и принц поженились, семеро козлят остались жить-поживать с мамой-козой. Казалось бы, что тут еще можно придумывать и размышлять. Однако, не только можно, но и нужно. Сделать это можно с помощью вопроса «А что потом?». Этот прием (начало после конца) полезен и интересен тем, что мы можем:

        - изменяя конец сказки, направить внимание учеников в нужное педагогическое русло;

        -   развивать воображение учащихся, ломая установившиеся стереотипы.

        Ввести ребят в творчество поможет следующая инструкция: «Давайте поразмышляем: 

        - репку вытащили, а как ее делили – кто им мешал при этом, кто больше всего потрудился для этого; 

        - Колобка съела лиса – а может быть, Колобок в животе у лисы с помощью волшебных слов превратился в волшебника и стал мешать лисе; 

        - что сделали спасатели Красной Шапочки и бабушки со злодеем волком;

        - как живут Золушка и принц, поженившись, – может, им опять мешает мачеха с ее дочерьми;

        - коза и семеро козлят, возможно, построили себе неприступную крепость, неприступную даже для волка.

        Попробуйте придумать свое продолжение любимой сказки».

«Переработка известной сказки в связи с введением нового элемента».

        Ученикам предлагается ряд слов (или картинок), которые напоминают хорошо известную им сказку. Например, слова: «волк», «лес», «цветы», «бабушка» - сразу вызывают в воображении сцены из сказки Красная Шапочка». Если включить в эту серию слово, не относящееся к содержанию этой сказки, то оно будет воспринято как «чужое», «лишнее». Например, слово «вертолет». Оно требует уже иных ходов, иной логики развития повествования. Этот прием позволяет развивать воображение ребенка, приучает оригинально и в то же время адекватно реагировать на новый и неожиданный элемент, внесенный в канву известного контекста, «растворять» его в этом контексте, перестраивая систему смысловых связей.
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ЕЖИК И СУРОВАЯ ЗИМА

Гаранин Леонид

       В одном лесу жил–был маленький ежик. Закончилась зима, весна, лето, осень и наступила зима. Все ежики впали в спячку, а ему почему-то не спалось. Он вылез из норы на волю. Ежику так понравилась зима, что он от радости чуть в обморок не упал.

       Зима его и спрашивает:

       - Чего не спится тебе, ежик?

       - Не спится чего-то, - ответил еж.

       Тогда зима запустила в ежа метелью. Он испугался и забежал в нору. После этого случая ни один еж не вылезал из норы зимой на волю.

ДЕД МОРОЗ И КОРОЛЬ СНЕЖИНОК

Гаранин Леонид

       Жил-был Дед Мороз. И почему-то ему было очень грустно. Его расстраивало отсутствие новогоднего снеговика. А что за новый год без снеговика? 

       И вот однажды во дворец залетел снелубь, посланный Царем снежинок, лучшим другом Деда Мороза. И дед Мороз поведал ему о своей проблеме. Снелубь выслушал все внимательно и отправился доложить об этом Царю снежинок. 

       На утро во дворе у дворца Деда Мороза стоял новенький снеговик. Увидав послание от Царя. Дед сразу отдал распоряжение «Изготовить по образцу и подобию снеговиков для каждого села и города». 
       И 30-го декабря в каждом городе и селе России рядом с новогодней елкой стоял новогодний снеговик от Деда мороза. Новый год был спасен благодаря дружбе! И теперь в каждом дворе мальчишки и девчонки под Новый год лепят снеговиков.

ДВЕ ЕЛКИ

Еводин Дмитрий

       Росли в лесу две елки. Одна была неказистая, веточки худые, а другая – красивая, пушистая. Красивая говорит подруге:

       - Зачем ты растешь такая? Кому ты нужна? Не спрятаться за тобой, не полюбоваться видом.

       Вторая отвечает: 

       - Зато вокруг меня много снега и моим корешкам тепло. А летом трава и грибы меня окружают. Вот хорошо мне.

       Настал Новый год. Пришли в лес мужики, да и срубили красавицу, А худышка расти осталась. Весной у нее веточек прибавилось, шишки созрели. И росла елочка счастливой.

ПОДАРКИ

Еводин Дмитрий

       Наступил Новый год. Настало время подарков от Деда Мороза.

       Петя ждал Деда Мороза целый день. Мама говорила ему, чтобы он помог ей по дому - порядок навести, в магазин сходить, Морозу угощение приготовить. Но Петя не делал ничего, только лежал на диване.

       А Миша весь день стихи разучивал, мастерил Морозу подарок на память, маме помогал торт печь на праздник.

       Пришел Дед Мороз к Пете, а Петя не поздоровался, только на мешок смотрит и ждет подарка. Мороз обиделся и подарил мальчику открытку, Мише, который ему стихи прочитал, угостил его, подарок вручил, Мороз подарил огромный конструктор и красивую книгу. А Петя так ничего и не понял, почему подарки разные.

РЕБЯТА И СНЕГОВИК

Кудимова Анастасия

       Наступила зима. Ребята во дворе лепят снеговика. Замечательный снеговик получился. Шапка из ведра, нос из моркови.

        И вот чудо – снеговик ожил! Ребята очень удивились. А снеговик потряс головкой, стряхнул с себя лишний снег и говорит: 

       - Спасибо вам, ребята! Вы меня выручили.

        А Коля спрашивает: 

       - Почему?

       - Да потому, что я нес письмо для Деда Мороза, но вдруг навстречу волк. Он наступил на меня и раздавил. Опять мне нужно в дорогу собираться к Дедушке Морозу. До свидания!

       И снеговик пошел. Шел он три дня и три ночи и, наконец, дошел. Отдал письмо Деду Морозу. И ребята получили подарки. О которых мечтали.

КАК ПОССОРИЛИСЬ НЕЗНАЙКА И ГУНЬКА

Кудимова Анастасия

       Наступила зима. Синеглазка с Кнопочкой играют в снежки, Тюбик с Гуслей катаются с горки, а Незнайка с Гунькой на коньках собрались путешествовать по замерзшей Огурцовой реке. Вот они уже на реке. Незнайка шел впереди, а Гунька сзади. Вдруг Незнайка поскользнулся и упал. Потом, сидя на льду, он посмотрел на Гуньку, а Гунька на Незнайку. Но вдруг кататься на Огурцовую реку пришли Знайка и Пилюлькин. Они увидели, как дерутся Незнайка с Гунькой. 

       - Вот, рассудите нас, – я сказал Гунька. – Незнайка поскользнулся и упал. А все спирает на меня.

       Но тут заговорил Незнайка: 

       - Это он меня толкнул. Я знаю. Доктор Пилюлькин на это сказал:

       - Наверное, вам надо дать касторочки.

        Незнайка с Гунькой поморщились и пошли домой.  

КОНЬКИ И ВОРОБЕЙ

Вознюк Сергей

       Решил воробей купить себе коньки. Уж очень понравилось ему смотреть на это блестящее чудо, на котором ребята на озере катаются. 

       Прилетел в город. Много чудес он здесь увидел. Глаза разбегаются. Какие-то чудовища по рельсам бегут. Огоньки разноцветные на одном великане: то зеленый, то красный, то желтый. Наконец, нашел магазин. За стеклом точно такие же коньки, как у мальчиков увидел. Открылась дверь. Он залетел. Кажется, что мечта уже осуществилась. И вдруг… То, что он увидел, заставило забиться его сердце от испуга. На стуле лежал – огромный кот. Он увидел воробья, вскочил и… В зубах остался короткий хвостик. 

       Воробей успел улететь, а вместе с ним улетела и его мечта. Не купил воробей коньки, не научился кататься, но летать не разучился, хотя пришлось трудновато. Хвоста-то нет, только крылья остались. Но он и этому рад.

        Да, рожденный летать – кататься не может. 

ЗИМНЕЕ ЧУДО

Вознюк Сергей

       Чудо случилось в середине зимы. В разгар трескучих морозов на снежной полянке появился цветок. Нет, это был не подснежник. Но какой же он красивый! Нежные зеленоватые лепестки, тоненький стебелек. А какой аромат он источал! 

       Пробирался по лесу охотник. Устал. Остановился отдохнуть, присел на пенек. Что это? Откуда такое чудо? Он бережно вынул цветок из снега и положил в варежку.

        В доме охотника стало как будто светлей. Улыбалась жена старика, восхищенно смотрела внучка, даже кот и собака присмирели. А это все цветок, это зимнее чудо, который появился вопреки всем законам природы. Настоящее зимнее чудо!

СНЕЖНЫЙ ЧЕЛОВЕК И ПУГАЛО

Павлов Александр

       Стояли рядом в огороде пугало и снежный человечек. Стал снеговик хвастать, что он сможет простоять на месте целую вечность, а пугало молчало, только ворон распугивало. Снежный человечек целыми днями все говорил, какой он вечный.

       Но вот наступила весна. Снежный человечек растаял, а пугало стояло на своем месте и распугивало птиц.

       Мораль: лучше помолчи, чем гори в печи.

СКАЗКА О СТЕКЛЯННОМ ЧЕЛОВЕЧКЕ

Павлов Александр

       Жил-был стеклянный человечек. Он стоял на столе, где стояли глиняные игрушки: зайчик, куколка и железный колокольчик. Человечек очень гордился тем, что он сделан из стекла. Ему казалось, что он похож на бриллиант. С другими игрушками он не разговаривал из-за своей гордости.

       Но однажды стеклянный человечек упал со стола и раскололся. Хозяин игрушки склеил его, но он уже не был таким красивым. Ему стало скучно, гордость его кончилась. Но другие игрушки так и не стали с ним дружить.

ДЕВОЧКА И ЭЛЕКТРИЧЕСТВО

Павлов Александр

       Одна девочка Ксюша была очень любопытной. Ей было пять лет. Однажды она захотела узнать, из-за чего работает лампочка. Девочка спросила у родителей, но они ей не ответили. Тогда она сама решила все узнать.

       Она попросила знакомую волшебницу, чтобы та сделала ее маленькой. Когда она стала маленькой, то залезла в розетку и пошла по проводам. Она шла долго-долго, пока не попала на большую электростанцию. Там она увидела, как вырабатывается электричество.

       Так она и узнала, отчего горит свет, кипятит воду чайник и греет утюг.

УДИВЛЕННЫЙ ЖИРАФ

Морозова Мария

       Как-то раз перед зимой тетерев с тетеркой полетели в Африку в отпуск. Там они встретили жирафа и рассказали ему, как им хорошо зимой. А жираф спрашивает:

- Что такое зима?

Тетерев даже подпрыгнул на месте и говорит:

- А ты что не знаешь?

Жираф ему в ответ:

- Нет, конечно. У нас годами в Африке лето.

       И стали тетерев с тетеркой рассказывать жирафу, что такое зима. Тетерев говорит:

       - В ноябре или декабре выпадает снег. Снег – это маленькие белые звездочки, они падают на землю. Когда этих звезд очень много, появляются сугробы. Могут быть метели и пурга. Это когда дует сильный ветер и снег разносит по лесу.

       Рассказ продолжила тетерка:

       - Мы любим спать под снегом. Есть у нас в лесу такие звери, которые спят всю зиму.

       Жираф ушам своим не верит.

       - А еще лесные звери, которые не спят, водят хоровод в Новый год вокруг елки. Всю ночь веселятся: в снежки играют, с горки катаются.

       Очень удивлен был жираф. Тетерев с тетеркой улетели домой, а жирафу часто стала сниться зима и новогодний хоровод вокруг елки.

МЕДВЕДЬ-УЧИТЕЛЬ

Лапутин Егор

       Жил-был медведь. У него было заветное желание – стать учителем и обучать зверят грамоте. 

       Его желание исполнилось. И вот он стоит перед зверятами, которые с любопытством смотрят на него. Начался его первый урок в качестве учителя. Медведь очень волновался. «Все будет хорошо», - подбадривал он себя. Урок прошел чудесно. Зверята слушали его, затаив дыхание. 

       Медведь остался работать в школе. Он стал «Лучший учитель года».

УПРЯМАЯ РЕЧКА

Морозова Мария

       Как-то раз побежала лиса Алиса на ту сторону реки и чуть не упала в нее. Возмутилась лиса:

- На улице лютый мороз, а речка не замерзла. Безобразие!

       И побежала в лес пожаловаться всем зверям. Слухи разносились везде. И дошли до Деда Мороза. Просили звери речку замерзнуть, а она и слушать не хочет.

- Не буду, - отказывала она.

       Позвали звери Деда Мороза. Стал он с речкой беседовать о том, что зимой она должна ледяную шубку одеть. А река ему в ответ:

- Мне не холодно, не хочу шубу.

       Пытался Дед морозить ее, не получилось. Шустрая речка оказалась, норовистая. Хотелось ей бегать, а не спать подо льдом. Но все же Дед Мороз уговорил речку и заморозил ее.

ПЕРВЫЙ КЛАСС

Лапутин Егор

       Жила семья тигров: мама тигрица, папа тигр, а еще у них был сын тигренок, его так и звали – Тигренок. Он каждый день мечтал о школе и каждый раз спрашивал у мамы: 

       - Когда же я пойду в первый класс?

        Ему казалось, что школа – это хорошо. Но, когда он вошел в класс…, то увидел огромную комнату с партами, стульями и онемел. Начался первый урок в его жизни. Тигренок так усердно трудился, что время пролетело быстро и незаметно. Тигренку очень понравилось в школе.

ЛЕБЕДЬ

Лапутин Егор

       Жила на одном озере мама-лебедь. Скоро из яйца вылупился на свет сын-лебедь, у него было сломано крыло. Когда пришло время улетать на юг, он не улетел, а остался на озере.

        Его зимой пронизывал холод, мучил голод. Чтобы не замерзнуть, лебедю приходилось летать вокруг озера. И постепенно его крыло окрепло. Когда наступила весна, лебедь встретил свою маму живым и здоровым.

       Наступила новая зима. Лебедь был готов к полету.

СНЕЖИНКА И ВЕТРА

Москаленко Дина

       Снежинка-звездочка танцевала в синем вечернем воздухе. Она была так красива, так очаровательна в своем танце, что разом вскружила головы всем четырем ветрам: Северному, Восточному, Южному и Западному.

       - Полетим со мной! – умолял Северный ветер. – И ты станешь самой счастливой снежинкой в моем царстве.

- Полетим со мной! – звал Западный ветер. – Я подарю тебе самый большой на всем океане айсберг.

- Лети со мной! – говорил восточный ветер. – И я подарю тебе самый необъятный простор с лесами, полями и реками.

- Полетели со мной. Дорогая! – ласково шептал Южный ветер. – Я построю для тебя сказочный шатер на самой высокой горной вершине.

- Какие вы смешные! – сказала Снежинка. – Но не могу же я разорваться на части!

- Выбери из нас одного! – вздохнули ветры и стихли.

       Снежинка побывала у всех ветров. Ей надоело все, что предлагали ветра. Она улетела от них. Снежинка-звездочка слетела с выступа скалы и стала медленно опускаться навстречу зеленым долинам, где жили цветы. Вот уже стал доноситься их аромат. Снежинке стало казаться, что цветы, задрав головки, восхищаются ее красотой.

- Ну, конечно, я красивее их! – с радостью подумала Снежинка.

        И, может быть, от этого ей стало так тепло, что она… растаяла. Малюсенькая капелька упала на лепесток цветка, сверкнула на солнце и пропала. Цветок удивленно взглянул наверх. Небо было чистым и ясным.

СЛОН И РУЧКА

Седов Алексей

       В Африке жил слон. Его считал народ спасителем. Однажды слон взял заточенное бревно, пошел к глине и начал чертить на глине бревном. Народ Африки взял заточенные палочки и начал тоже чертить ими по глине. Так, благодаря заточенному бревну, появились буквы, а бревно назвали ручкой.

СНЕЖИНКА И ДЕД МОРОЗ

Москаленко Дина

       Наступил Новый год. Дед Мороз Гена пошел раздавать подарки. Он залез в трубу дома Снежинкиных и пошел к елке. Вдруг он услышал очень тоненький нежный голосок. Этот голос спросил:

- Кто Вы?

- Я? Я Дед Мороз Гена.

- Давай дружить.

       - Давай, конечно. Пошли со мной подарки разносить. Но ты ведь мне не представилась. Как тебя зовут?

- Я – Снежинка.

- Очень приятно.

       Дед Мороз положил подарки под елку, посадил Снежинку на плечо и ушел. Вскоре они разнесли все подарки и пошли домой. 

       Дома уже все было готово, чтобы справлять Новый год. Гена смастерил все необходимое для Снежинки, и они стали праздновать. Дед Мороз рассказал ей свое горе, что у него пропала Снегурочка. 

       Пробило двенадцать часов. Вдруг Снежинка превратилась в Снегурочку. Гена очень-очень обрадовался. И они стали жить счастливо.

ПУТЕШЕСТВИЕ В ЧАСЫ

Еременко Илья

       Жила-была одна семья, в ней был один мальчик, которого звали Егор. Однажды он увидел часы и спросил у дедушки:

- Живут ли в часах какие-нибудь человечки?

       Дедушка ответил, что живут

- А можно мне пойти  в этот город? – спросил Егор.

       Дедушка сказал, что этот город, как лабиринт, в нем очень легко заблудиться. Но Егор не послушал деда и пошел в таинственный городок.

       И вот он оказался в часах. Там было полно всяких механизмов и ходов. Егор пошел в один из них.

- А-а-а-а-а! – послышался крик из часов. 

       Часы зазвонили. Дедушка услышал этот звон и понял, что Егор зашел в город часов и потерялся. Дедушка вытащил Егора и сказал, чтобы он больше туда не ходил. И Егор понял это. А человечков он так и не увидел. 

ЛЫЖНИК-МЕДВЕДЬ

Еременко Илья

       Жила семья белых медведей. Сын-медведь попросил у своих родителей, чтобы они записали его в лыжную секцию. 

       И вот настала первая тренировка. Там было очень много разных лыжников-медведей. Они хорошо и быстро катались, но наш Мишка тоже был не плох.

       Начались первые соревнования. Наш Мишутка занял первое место. Вот так он прослыл великим лыжником!

ДЕНЬ РОЖДЕНИЯ МИШУТКИ

Еременко Илья

       У Мишутки было день рождения. Он пригласил медведей, пчел, зайцев и лисичек. Когда друзья пришли, они закричали:

- С днем рождения!

       Все подарили свои подарки и быстрей к столу. Мишка сказал:

- Вы только не кричите, у меня мама болеет.

- А что за день рождения без веселья! – сказали друзья.

       Долго они сидели в тишине. Потом не выдержали, забрали подарки и ушли. «Это не друзья!» - подумал Миша.

КОШКА И КОНФЕТА

Павлов Александр

       Жил-был котенок по имени Мурзик. Он очень любил шоколадные конфеты. Однажды ему дали много-много шоколадных конфет и сказали, чтобы он поделился ими со щенком Шариком и петушком Петей.

       Котенок пожадничал, не захотел делиться с друзьями. Он сам съел все конфеты. У него раздулся и заболел живот. Ему было очень плохо. Хозяева дали ему невкусное лекарство.

       С тех пор котенок перестал жадничать и стал всегда делиться с друзьями.

ДЕД МОРОЗ И СНЕГУРОЧКА

Пленкова Наталья

       Однажды под Новый год Дед Мороз и Снегурочка шли по снежной дорожке через леса и поля. Шли они к детям и несли подарки к Новому году.

       Вдруг началась сильная метель, и Дед Мороз со Снегурочкой заблудились. Они очень расстроились, потому что боялись опоздать на праздник. И тогда лесные звери помогли им выбраться из снежной ловушки. 

       Праздник был спасен. Дети получили свои подарки. И новогодняя елка зажгла свои огни в назначенный час.

ПОДАРОК

Пленкова Наталья

       Девочка Лиза написала письмо Деду Морозу. Она очень хотела получить в подарок красивую куклу. Но Лиза была непослушным ребенком. И тогда  мама сказала:

       - Лиза, Дед Мороз любит послушных детей и дарит подарки всем, кто хорошо себя ведет.

       Лиза не поверила маме и продолжала шалить и упрямиться. А когда пришло время получать подарки, Лиза не нашла свой заветный подарок под елкой. Тут она задумалась над мамиными словами и решила изменить свое поведение. И как только Лиза подумала об этом, она увидела свой подарок в стороне под елкой.

ВОЛШЕБНОЕ ЛЕЧЕНИЕ

Седов Алексей

       Миша заболел и никак не мог выздороветь. Под Новый год он загадал желание – поскорее поправиться, и лег спать. 

       Ночью мальчику не спалось. Он почувствовал, что рядом с ним кто-то стоит. Это оказался Дед Мороз. Он сказал: «Спи, Миша». 

       Когда Миша проснулся, болезнь как рукой сняло.

МУСЯ И БУЛЬБА

Шельпов Павел

       Кошка Муся нашла на поле большую конфету. Она взяла конфету в зубы и понесла домой. Муся поднесла конфету к порогу, но вдруг из-за угла вылетел пес Бульба. Он побежал к Мусе и сказал:

       - Отдай мне конфету или я порву тебя на куски! 

       Муся очень испугалась и бросилась бежать. Но Бульба был заметно сильнее, он быстро догнал Мусю. Они начали драться за конфету.

        Вдруг из кустов показался мальчик. Бульба и Муся разбежались в разные стороны. Мальчик увидел конфету и забрал ее.

        Так Муся и Бульба остались ни с чем.          

ЕЛОЧКА ЗАЖГИСЬ!

Шельпов Павел

       Весь народ праздновал Новый год. На площади стояла огромная елка. В нее были вплетены разноцветные огни. Дед Мороз и Снегурочка поздравляли всех с Новым годом и дарили подарки. 

       Вдруг на площадь прибежали разбойники. Они встали вокруг елки и закричали:

       - Елочка, зажгись!

       Но после этого ничего не последовало. Разбойники повторяли вновь и вновь:

       - Елочка зажгись! Елочка зажгись!

       Но опять никакой реакции. Дед Мороз им и говорит:

       - Злым людям это не под силу! Слушайте, как надо!

       И тогда весь народ, взрослые и дети, закричали:

       - Елочка зажгись!

       Вдруг елочка зажигается и радует всех разноцветными огнями.

СЛОН-БОКСЕР

Шумилов Илья

       Однажды на слона в переулке напали бандиты. Он не мог от них защититься, так как они были сильнее его, с цепями и ножами. Слон сильно пострадал. 

       Слоненку пришла в голову мысль – заняться боксом. После усиленных тренировок слон стал мастером. 

       Однажды, в том же переулке на него напали все те же бандиты. Слон разобрался с ними в три счета. 

       Великое дело – желание чего-то добиться!

КОШКА С ЦВЕТКОМ

Шумилов Илья

       Однажды кошку чуть не загрыз пес. Тогда она обратилась к вороне – колдунье по имени Гусмя. Кошка попросила ее сделать снотворный цветок. Гусмя поколдовала, и все получилось.

        «Пора платить по счетам», - подумала кошка.

       Выскакивает собака из-за забора. Кошка направила на нее цветок, и пес заснул на два часа. Все стали бояться кошку. 

       Вдруг выскочила собака, которая недавно чуть не загрызла кошку. Кошка направила на пса цветок, но собака не заснула. И пришлось кошке убегать. 

       Пришла она  к Гусме и спрашивает:

       - Почему цветок перестал действовать?

       - От гордости и зазнайства, - ответила Гусмя.

       И кошка  снова стала просто кошкой.

ДЕД МОРОЗ И СНЕЖИНКА

Морозова Мария

       Жил-был в лесу Дед Мороз. Скучно ему стало, и приручил он Снежинку. Дед сам по себе холодный и Снежинка не боялась растаять.

       Пошел Мороз под Новый год подарки ребятишкам разносить, да и подружку с собой взял – вдвоем веселее: где Снежинка Мороза приободрит, а где он Снежинку дуновением закружит. 

       Отправились Мороз со Снежинкой в большой город. В это время в городе снег пошел: закружилась дедова Снежинка с подружками, да и забыла о старике. Дед все подарки разнес, а подружки-кружевницы все нет. Опечалился старик, домой возвращаться не хочет. Сел на лавочку под фонарь, да и задремал. Умаялся за ночь. Опомнилась Снежинка. 

       - Где Дед Мороз? Устал, наверное? Я закружилась и забыла, что помочь надо дедушке.

       Помогли подружки отыскать Деда Мороза. Обрадовался дедушка, усталость сразу куда-то делась. Отправились они со Снежинкой домой отдыхать до вечера. И она ему всю дорогу щебетала веселые истории, которые рассказали ей подружки.

СОНИ

Морозова Мария

       Жили трое утят. Перед Новым годом они написали письма Деду Морозу. В Новый год утята ждали Деда Мороза с подарками. Но не дождались и уснули. Через некоторое время Дед Мороз перелез между печкой и положил под елку подарки утятам.

        Тут он увидел собачку по кличке муфта. Муфта не писала письма Деду Морозу. Она была неграмотна. Дедушке стало жаль собачонку. Он решил сделать ей подарок. Рядом с подарками для утят Мороз положил для Муфты сахарную косточку.

       Собака давно наблюдала за дедом. Она очень любила своих утят и хотела, чтобы они встретились с Дедом Морозом. Утята проснулись, увидели Мороза, оделись и стали водить хоровод вокруг елки. Потом посмотрели подарки и побежали на улицу. Им больше не хотелось спать.

СНЕГОВИК И СОСУЛЬКА

Вознюк Сергей

       31 декабря ребята построили во дворе снеговика. Получился он на славу! Целый день прохожие любовались им. 

       Наступил вечер. Убежали по домам ребята. Снеговик загрустил. Вдруг он услышал чей-то шепот:

       - Как Вас зовут?

       Снеговик поднял голову и увидел над головой сосульку, такую тоненькую, прозрачную, красивую. Его ледяное сердце вздрогнуло. Он влюбился.

       Весь вечер они разговаривали. Говорили о небе, о звездах, о луне, которая светила особенно ярко.

       В домах зажгли огоньки праздничные елки, запоздавшие прохожие торопливо пробегали мимо них, и никто не догадывался, что сосулька и снеговик – самые счастливые снеговоледяные фигуры.

       Прошел праздник. Пришел на работу дворник. На крыше лежал снег. Дворник взял лопату, счистил снег и сбил висящую сосульку.

       Снеговик плакал. Замерзшие льдинки сыпались из его глаз. Люди останавливались и говорили:

       - Как красиво! Как интересно!

       И никто не догадался, что снеговик страдает. Он был самым несчастным снеговиком на свете. Он потерял друга.

КРОТ И ШКАФ

Вознюк Сергей

       Жил старый крот. Надоело ему жить под землей. Решил выбраться на свет. Но глаза его не привыкли к свету, стали слезиться, болеть.

       Нужно срочно искать темное место. Но где?

       И тут он нечаянно наткнулся на старый шкаф, который кто-то выбросил. Это был добрый шкаф. Он пожалел крота и распахнул свои скрипучие дверцы.

       Тепло и уютно было кроту в шкафу.

       А шкаф радовался, потому что он не умер, потому что он может еще кому-то послужить.

ПИНГВИНЫ И МАНДАРИНЫ

Вознюк Сергей

       Новый год без мандаринов – это не Новый год. Это знают все. Узнали об этом и пингвины.

       Пароход на Север приходит не очень часто, но к Новому году обязательно. Отправили пингвины делегацию с заявкой «Нам, пингвинам, 200 тонн мандаринов привезите, пожалуйста». Заказ выполнили: мандарины привезли. Но сколько же их много!

       Всем раздали мандаринки: маленьким и большим, старым и молодым. А мандаринов еще много осталось. Решили всем зверям Севера подарки сделать. И вот мандарины уже и у медведей, и у песцов, и у белых сов, и у рыбок. Да и про полярников не забыли.

       Красивый праздник получился на Севере, оранжевый, мандариновый. Хотите – верьте, хотите – нет!

ЛЕВ И СТОЛ

Вознюк Сергей

       В африканской деревне вместе со своей бабушкой жил Лев. Захотелось бабушке обновить мебель.

       - Левушка, купи новый стол. Наш-то совсем старый стал.

       - Хорошо, бабуля, - прорычал Лев и отправился в горд.

       Через несколько часов он входил в магазин.

       Это был замечательный магазин. Какие здесь были столы!

       Но купить стол Льву не пришлось. Вы догадались почему? Правильно. Продавцы увидели Льва, очень испугались и разбежались кто куда. 

       А наш Лев был воспитанный зверь, он не мог взять стол, не заплатив за него. Подождал он, подождал и ушел домой. 

       Так и не купил он новый стол. Но они с бабушкой неплохо обедают и за старым, особенно когда на нем лежит жаркое из молодого барашка.

       Не верите? Приходите к ним в гости. Они ждут. Их адрес:

Африка,

деревня Львиновка,

улица Львовская,

Львов Лев Львович

и его бабушка Львица –

царица зверей.

СНЕЖИНКА И ВЕТЕР

Вознюк Сергей

       Подул сильный ветер. Легкие снежинки, кружась, улетели по домам. И только одна снежинка не могла поспешить за своими сестрами. Она была слишком тяжела, потому что ее прозрачное платье заледенело.

       Сегодня мальчики строили ледяную горку и разлили возле нее воду.

       Снежинка смотрела вслед сестрам и горько плакала. Ветер спросил ее:

       - Я могу тебе помочь?

       - Нет, я слишком тяжела.

       Но ветер подул изо всех сил и поднял ее в воздух. Она смогла догнать своих сестер.

       Иногда и ветер может помогать и приносить пользу.

ТОРТ И ДЕРЕВО

Вознюк Сергей

       Испекли люди торт. А он не захотел, чтобы его съели, и убежал.

        Идет он по улице и видит дерево:

       - Тебя как зовут?

       Но дерево молчало. Еще раз спросил торт, но ответа не дождался.

       Вдруг пошел сильный дождь. Спрятался торт под дерево, целый час простоял. Когда дождь прекратился, торт вылез из-под дерева и решил назвать это дерево «Спасатель от дождя».

ЕЛОЧКА

Лапутин Егор

       Жила одна елочка. Она была маленького роста и не пышная. Большие и пышные елки смеялись над ней.

       Однажды пришел к елочке волшебник и спросил:

       - Хочешь стать большой и пышной?

       А елочка ответила:

       - Спасибо, но я хочу сама вырасти и стать такой, как все елки.

       Через несколько лет елочка выросла и стала большой и пышной. А другие елки осыпались.

КОТЕНОК И ЩЕНОК

Лапутин Егор

       Жили в одной квартире котенок и щенок. Щенок говорит:

       - Давай справим Новый год так: купим косточек и будем есть.

       Кот говорит:

       - Я не люблю косточки. Давай купим рыбу и будем есть.

       А потом в один голос как закричат:

       - Давай купим сладости!

       Они пошли в магазин и купили мороженое, пирожное, газировку, торт.

       Вот так надо праздновать Новый год!

СНЕЖИНКА

Лапутин Егор

       Жила снежинка. Она была веселая, потому что все снежинки дружили с ней. Эта снежинка всегда красовалась перед подругами, так как она была очень необычная, и все признавали это. 

       И вот в один прекрасный день все подруги бросили ее. Она стала несчастна. Через некоторое время она поняла свою ошибку и попросила прощения у снежинок-подруг. Подруги ее простили. 

       И все стали жить по-прежнему дружно и весело. 

СЛОН-ЦИРКАЧ

Лапутин Егор

       Жил в сказочной стране слон. Его звали Кузя. Он хотел выступать в цирке, кататься на велосипеде. Но под его весом все велосипеды превращались в гормошку.

        И Кузе пришла идея – сконструировать велосипед по-своему. С трудом он подобрал запасные части, из которых получился великолепный крепкий велосипед.

        На следующий день у Кузи было выступление. Велосипед не подкачал, и Кузя выступил на все сто процентов. Публика была довольна.

РОЖДЕСТВО И НОВЫЙ ГОД

Гаранин Леонид

       Как вы уже знаете, на свете существуют праздники Рождество и Новый год. Они, конечно же, оба важных зимних праздника.

       Однажды эти праздники поспорили – кто важнее?

       - Я лучше, потому что на мой праздник дарят много подарков, - говорило Рождество.

       - Нет, на мой праздник дарят больше подарков, - отвечал Новый год.

       Они спорили об этом почти весь декабрь, и, наконец, решили: важнее будет тот праздник, который большее количество людей будут отмечать.

       Рождество отмечала вся планета и Новый год тоже.

       Тогда Новый год говорит Рождеству:

       - Давай не будем ссориться. Ведь мы – самые лучшие праздники зимы.

       - Да, наверное, я погорячился, - сказало Рождество.

       И они стали лучшими друзьями.

КАК ПОЛУЧИЛСЯ ЛЕД?

Гаранин Леонид

       Однажды зимой человек вылил воду на снег. И что же вы думаете? Эта вода превратилась в человечка.

       Этот человечек пошел к Морозу и спросил:

       - Слыш, Морозик-Красноносик! Как ты меня, воду, превратишь в лед?

       - Во-первых, говорят – привет.

       - Здорово!

       - Во-вторых, говорят – как живешь.

       - Нормально, а тебе какое дело?

       - В-третьих, так со старшими не разговаривают.

       - Ну и что, хочу и разговариваю. Давай к делу. Как ты меня в лед превратишь?

       - А вот так. Фью-фью-фью!!!

       Мораль: дети, никогда не грубите старшим, и запомните, что вода превращается в лед только от холода.

СНЕЖИНКА НА СЛУЖБЕ У ДЕДА МОРОЗА

Седов Алексей

       На Северном полюсе жил Дед Мороз. И у него на службе была Снежинка.

       Однажды Дед Мороз заболел. Его заразил Король Огней. Дед Мороз сказал снежинке:

       - Разнеси за меня подарки в дома, а злодею сама придумай подарочек.

       Снежинка знала, какой подарок кому предназначен и в 12 часов отнесла подарки детям. А злодея Короля она заморозила. После этого Дед Мороз выздоровел

СОРЕВНОВАНИЯ

Еводин Дмитрий

       Зимой звери в лесу устроили соревнования. Соревновались волк и заяц. Кто быстрее пробежит по снегу до огромной сосны? Волк говорит:

       - Я пробегу быстрее, у меня лапы длиннее, я сильнее зайца.

       Зайчик ничего не сумел ответить, только испугался волка.

       Начались соревнования. Заяц быстрее оказался, а волк прибежал последним. Дышит тяжело, устал и спрашивает зайца:

       - Как, косой, тебе удалось обогнать меня?

       А заяц видит, что волк уставший, набрался смелости и говорит:

       - Хоть у меня лапки и короче, но я легче тебя. Ты в снег проваливался, а я по его поверхности бежал. Вот и обогнал тебя!

СНЕЖИНКИ

Еводин Дмитрий

       Как-то раз девочка пошла в лес за дровами, и ее похитила злая старуха.

       - Будешь мне служить! – сказала она и заперла девчушку в своем доме.

       Целыми днями девочка плакала у окна и думала, как ей вернуться домой. 

       Вдруг она увидела за окном множество снежинок. Они стучались о стекло, будто хотели что-то сказать девочке. Она посмотрела на них: в воздухе снежинки написали ей, что ключ находится в кармане платья злой старухи. 

       Девочка подумала и предложила старухе постирать ее платье. Когда ключ был у девочки, она уложила спать старуху и выбралась из дома. А снежинки радостно показали девочке дорогу домой.

ПОДРУГИ

Еводин Дмитрий

       На одной сосне жили две белки. Раньше они были подругами, но потом сильно поссорились.

       Как-то в лесу разыгралась сильная метель. У одной белочки дупло забилось снегом, и она осталась мерзнуть возле дупла. А другая белка сидела в своем дупле и смотрела на бедняжку. К себе она не позвала ее, так как злость на подругу не позволяла этого сделать. 

       Но когда бедняжка замерзла совсем и начала падать с ветки, белка поймала подругу и принесла в свое дупло. Когда белочка отогрелась, она улыбнулась и поблагодарила свою подругу. А спасительница сказала:

       - Давай дольше никогда не будем ссориться!

       И зажили белки в дружбе.

КАК ДЕД МОРОЗ СДЕЛАЛ ИЗ СНЕЖИНКИ СНЕГУРОЧКУ

Шельпов Павел

       Дед Мороз шел по улице и увидел – упала Снежинка. Она была очень грустной. Мороз подошел к ней и сказал:

       - Снежиночка, не грусти!

       - Как же не грустить мне, Дедушка Мороз. Не нравлюсь я никому, – ответила ему Снежинка. 

       - Твое горе поправимо. Попроси ветер, чтобы унес он тебя в далекие страны. Может, там ты найдешь друзей, - говорит ей Дед Мороз.

       - Не нравлюсь я ветру. Не поможет он мне.

       Задумался Дедушка Мороз и предложил Снежинке стать его помощницей. Снежинка с огромной радостью согласилась. И отныне звать ее стали – Снегурочкой.

ДИНОЗАВР И ВОЛК

Еременко Илья

       Несколько миллионов лет назад, когда жили динозавры, не было волков. Но вскоре упал метеорит, и все динозавры вымерли, поменялся климат. Один динозавр по имени Док выжил. Когда поменялся климат, появились люди, волки и другие живые существа. Но динозавр нашел жилище, где его не убьют люди. 

       Через несколько лет по этой местности гулял волк. Динозавр Док заметил это животное, вышел из своей пещеры и сказал:

       - Привет, меня зовут Док, а тебя как?

       - Я – волк, - ответил зверь.

       Динозавр был добрым.

       - Пойдем ко мне в пещеру, я тебя угощу согревающим напитком, - сказал Док.

       Они пришли в пещеру, и волк закричал:

       - Ааааааа! Это же лава!

       - Ну и что, зато отлично согревает!

       Волк обиделся из-за того, что нет хорошего напитка для него, и ушел. А динозавр Док сказал:

       - У всех разные вкусы!

КОШКА МАНЬКА И КАРАНДАШ

Еременко Илья

       Киска Манька жила у мальчика Витьки. Он ее все время мучил. Когда Витя пришел со школы, он дал Маньке карандаш и сказал:

       - Садись и делай за меня уроки!

       Манька ответила ему:

       - Мяу! Мяу!

       Но Витек рассердился и закричал:

       - Что нежишься, уроки делать не хочешь? Ну нет, садись и делай – я сказал!

       Манька не умела писать. Она взяла карандаш и начала мулевать в тетрадке различные линии.

       На следующий день, когда Витя пошел в школу, он получил отметку «2» за грязь в тетрадке.

       Не надо было заставлять Маньку делать уроки.

ЭЛЬФ – ВОР

Еременко Илья

       Жил-был Эльф. Он все время забирал и воровал у всех подарки. 

       На Новый год Дед Мороз подарил всем много подарков, но Эльф за ночь все своровал. Когда дети проснулись, они удивились:

       - Где же наши подарки? 

       Дед Мороз узнал, что это сделал Эльф – вор.

       Дедушка послал добрых Эльфов, чтобы они забрали у вора все подарки и вернули их детям. Эльфы выполнили задание.

       Дети были очень рады подаркам.

ГОНКИ МЕЖДУ СНЕГОВИКАМИ

Юркин Максим

       Однажды Дед Мороз устроил в зимнем лесу соревнование на звание «Король льда и снега». В состязании принимали участие снеговики Петя и Федя и маленький снегурок Снежок. 

       Соревнующиеся ехали на санях. На пути было две дороги. Одна была короткая, но с камнями и  сугробами, а другая – длинная, без ухабов и камней. Петя и Федя поехали по короткому пути, где врезались в камни и провалились в снег. А маленький Снежок поехал по длинному пути и выиграл эти соревнования. 

       Так Снегурок стал «Королем льда и снега» и получил золотой кубок. 

ТЕТРАДЬ И ЯЙЦО

Павлов Александр

       Однажды тетрадь и яйцо поспорили, кто из них сильнее. Спорили, спорили, но так ничего и не выяснили.

       Но потом пришел мальчик. Он оторвал листочек от тетради, чтобы сделать самолетик. Потом разбил яйцо и съел его.

       И больше тетрадь и яйцо не спорили. Сильнее их оказался человек.

БЕЛОЧКА И ТОРТ

Непомнящая Мария

       Однажды мы с семьей поехали за город, взяли с собой фрукты, торт и сок. Мы отдыхали под большим красивым деревом.

       Вдруг на дереве мы заметили белочку. Она очень внимательно следила за нами и потом, когда поняла, что опасность ей не грозит, спрыгнула с ветки и взяла кусочек торта. Когда она его съела, взяла еще один кусочек.

       Мы не мешали ей, а просто следили за маленькой воришкой. Было очень весело!

КРОТ И ПЕСЕНКА

Непомнящая Мария

       Однажды теплым летним днем крот вылез из своей норки. Вдруг он услышал красивую песню.

       - Кто же может так красиво петь? – удивился крот и пошел искать певца.

       Видит крот на ветке дерева сидит глухарь.

       - Глухарь Глухарьевич, не Вы ли пели эту замечательную песню? – спросил крот.

       Но глухарь ему ничего не ответил, потому что он его не слышал. Пошел крот дальше, встретил дятла и спросил:

       - Дятел, дятел, скажи – не ты ли пел эту красивую песенку?

       - Извини, крот, я умею только стучать по дереву! – ответил дятел.

       Пошел крот дальше. Видит – сидит на сучке синица и поет красивую песню.

       - Так вот кто поет эту песенку! – воскликнул крот. – Здравствуй, синица! Красиво поешь!

       - Здравствуй, крот! – приветствовала его синица.

МОРОЗ И ЗАЯЦ

Ачкасова Анастасия

       Наступила зима. Начались морозы.

       Как-то раз заяц вышел прогуляться по лесу. Мороз бил его, но он держался. Мороз спрашивает зайца:

       - Почему ты не боишься меня, ведь я могу превратить тебя в статуэтку во льду?

       - А зачем мне тебя бояться: если я побегу, и ты меня не догонишь?

       - Догоню – ветром полечу и схвачу.

       - Не схватишь – я в норку забегу, и ты меня не достанешь.

       - Достану! Я через щели в норку заберусь и заморожу тебя.

       - Давай посмотрим! – сказал заяц и побежал.

       Мороз ветром оборотился и догнал зайца, а заяц – в норку. Мороз пробрался через щели и говорит:

       - Сдавайся, заяц, ты проиграл!

       Заяц испугался, от страха ему пришла в голову хорошая мысль. Он взял топор, резко прыгнул вверх, пробил потолок и начал рубить деревья. Стало ему жарко, Мороз сам испугался и улетел ветром. 

       Так заяц победил мороза.

КОТ И КАРАНДАШ

Ачкасова Анастасия

       Как-то раз сидела мышка на полу. Вдруг она увидела карандаш и говорит:

       - Вот бы погрызть карандаш, может, и голова болеть перестанет.

       Подбежала мышка к карандашу и начала его грызть. Карандаш кричал, звал на помощь. И вот беду карандаша увидела кошка и говорит мышке:

       - Если ты не отпустишь карандаш, то не ты его сгрызешь, а я тебя!

       Мышка испугалась и убежала в нору. Карандаш, хватаясь за больной бок, поблагодарил кота:

       - Спасибо тебе большое! Если бы не ты – мышь сгрызла бы меня дотла. Давай будем друзьями!

       Кот согласился быть другом карандаша. Теперь они неразлучные друзья!

ЗИМА И ЛЕТО

Ачкасова Анастасия

       Как-то раз встретились Зима и Лето, и начался спор.

       - Люди больше всего любят зиму, поэтому вся вселенная хочет снег, радость, праздник и рождество, - сказала Зима Лету.

       - Нет, люди предпочитают лето: жара – можно позагорать, цветочки, радость.

       - Летом только жара и цветочки и ничего больше, а зимой можно хоть в снежки поиграть, снежных баб полепить, – сказала Зима очень грубым голосом.

       - Нет, зимой замерзнуть можно. Надо одеваться. Летом легче.

       - Давай поспорим, кого больше люди предпочитают: меня или тебя, -  сказала Зима. 

       - Давай, я буду уверена, что я – лучше!

       Прошел год. Началась зима. Дети были рады встречи с ней: прыгали, бегали, играли в снежки. Когда наступил Новый год, все люди были рады подаркам, празднику.

       Прошла весна. Наступило лето. Дети радовались цветочкам – плели венки из одуванчиков, собирали букетики для мам; слушали пение птиц.

       На осени Лето и Зима встретились. И говорит Зима:

       - Ну что, радовались тебе люди?

       - Да, радовались, - сказало Лето. – А тебе радовались?

       - Радовались, - сказала Зима.

       - Ничья! - сказали подруги, расходясь по разным сторонам дороги.

КОТ ВАСЬКА

Кудимова Анастасия

       Наступила зима. Кот Васька вышел погулять. Он был полосатый, толстый и ленивый. 

       Но вот он увидел, как ловят птичек другие коты, и ему тоже захотелось побегать за птичками. Но у него это не получилось, потому что он был толстый. 

       Скучно было Ваське. Никто не хотел с ним играть. Он даже не хотел есть.

       Прошло некоторое время, и Васька похудел. Все коты во дворе очень удивились и стали играть с Васькой. 

       С тех пор Васька стал веселым.

НОВОГОДНИЕ ПРИКЛЮЧЕНИЯ РЕБЯТ

Кудимова Анастасия

       Наступила зима. Приближался Новый год. Все дети знали, что к ним придет Дед Мороз. Но нечистая сила решила испортить детям праздник. Баба-Яга одурманила Деда Мороза сон-травой, и он уснул. Баба-Яга, Леший и Кощей забрали подарки и убежали. К детям прилетела сорока и рассказала о беде. И тогда ребята подумали и решили помочь Деду морозу. Собрались они и пошли в путь-дорогу.

       Пришли ребята к Снеговику. Снеговик знал про их беду и решил ребятам  помочь. Он дал им волшебные гусли, волшебную дудочку и мешок.

       Набрели ребята на избушку Бабы-Яги и стали у нее выпытывать про Деда Мороза и подарки. Баба-Яга сказала, что ничего не знает. Тогда ребята заиграли на гуслях. Баба-Яга как заплясала и никак не может остановиться. И тогда она взмолилась:

       - Помилуйте меня!

       А ребята говорят:

       - Говори, где мешок с подарками и Дед Мороз!

       - Идите к Лешему, он вам скажет.

       И пошли ребята к Лешему. Дошли до Лешего, но он тоже сказал, что ничего не знает. Тогда ребята накинули на него мешок. Заголосил Леший, сказал, что надо идти к Кощею.

       Добрались до него быстро. Кощей сидел и посмеивался, ничего не хотел говорить. Заиграли ребята в дудочку. Закрутился Кощей на месте и взмолился:

       - Все скажу, только больше не играйте!

       Отдал Кощей ребятам подарки и дал им разбуди-траву для Деда Мороза.

       Прибежали ребята к Деду Морозу, разбудили его и забрали с собой на праздник. 

МИШКА И УЧИТЕЛЬ

Кудимова Анастасия

       Жил на свете мальчик по имени Миша. Этот мальчик был очень вредный. Учился он во втором классе. Учился он хорошо. Но когда у него что-то не получалось, он топал ногами. Мама не знала, что с ним делать. 

       Вот пошел он и сел за парту в школе. Прозвенел звонок и в класс вошел учитель. Начался урок. Учитель стал объяснять новую тему. Миша его не слушал. Учитель увидел, что Миша не слушает, и вызвал его к доске. Миша не знал, что сказать и покраснел. Учитель поставил ему двойку.

      С тех пор Миша внимательно слушал учителя и стал учиться на одни пятерки.

СНЕЖНЫЙ ЧЕЛОВЕЧЕК

Кудимова Анастасия

       Мы с ребятами гуляли во дворе. Вдруг из-за деревьев вышел незнакомец. Это был снежный человек. Сначала мы испугались, но потом этот человечек подошел к нам и поздоровался.

       Он оказался очень добрым. Мы с ним играли в снежки. Потом мы наряжали елку во дворе на Новый год. Вечером мы попрощались со снежным человечком и пошли домой.

       Ребята и я попросились в новогоднюю ночь во двор. А там уже стоял наш новый друг. Мы с ребятами сделали подарок снежному человечку. Оказывается, наш новый друг тоже сделал нам подарок.

        Все остались очень довольными.

ОРАНГУТАНГ И БАРАБАН

Кудимова Анастасия

       Жил-был Орангутанг. Жил, жил не тужил. Бананы ел.

       Как-то раз пошел Орангутанг в магазин. И вдруг повстречался ему говорящий Барабан. От неожиданности Орангутанг остолбенел даже и говорит:

       - Ты кто такой?

       А Барабан отвечает:

       - Я –Барабан Барабан Барабанович. Живу я у мальчика Вити. Вот встанет этот Витя утром и станет по мне барабанить. А мне все это так надоело – вот я и сбежал. 

       Орангутанг говорит:

       - Пойдешь ко мне жить?

       А Барабан спрашивает:

       - Не выгонишь?

       - Нет, - отвечает Орангутанг. 

       И жили они счастливо и сейчас живут.

СНЕЖНЫЙ ЧЕЛОВЕЧЕК ГЛУЦУМБЕР

Шумилов Илья

       Однажды выпало много снега, и я в Новый год вылепил из снега снежного человечка и загадал желание, чтобы он ожил.

       Вдруг свершилось новогоднее чудо – человечек ожил!

       Поздно вечером я вышел на улицу погулять с собакой. Вижу – снежный человечек ходит, бродит. Я подошел к нему и спросил:

       - Как тебя зовут?

       - Глуцумбер, - ответил он, - тяжело выговорить.

       Мы стали настоящими друзьями.

БАРАБАН И ОРАНГУТАНГ

Шумилов Илья

       Однажды я с мамой нашел маленького орангутанга. Он был такой симпатичный – лапонька. К сожалению, у него не было мамы – ее убили браконьеры. Мы забрали малыша к себе домой.

       Я кормил его молоком, играл с ним, научил есть за столом, правильно держать ложку.

       Однажды мы с мамой подарили ему барабан. Игрушка так понравилась орангутангу, что он не отходил от него ни на шаг. Я научил малыша играть на барабане.

       Когда орангутанг вырос, мы отпустили его на волю вместе с барабаном.  

       И ему и мне было так расставаться, ведь мы стали лучшими друзьями. 

КОТЕНОК И КАРАНДАШ

Пленкова Наталья

       Однажды котенок прыгнул на стол и увидел неизвестную ему вещь. Он толкнул ее маленькой лапкой. Это был карандаш. Котенок толкнул его еще раз. Карандаш упал на пол. Котенок прыгнул за ним. Он стал играть с карандашом.

       Это был его первый урок охотника.

ВОЛШЕБНЫЕ ТАПОЧКИ

Пленкова Наталья

       Жил-был мальчик Ваня. Ему очень хотелось иметь четвероногого друга.

       Однажды родители подарили ему тапочки в форме собачек. Ваня представлял, что они живые, и очень любил с ними играть.

       И вот под Новый год Ваня загадал желание, чтобы Дед Мороз подарил ему живую собачку. Тогда родители решили подарить сыну живого щенка.

       Ваня был счастлив!

ЛЕВ И ТОБИК

Морозова Мария

       Во Франции жила собачка по кличке Тобик. Он мечтал побывать в Африке. И его мечта сбылась. В один прекрасный день хозяйка взяла пса в Африку.

       Когда они ходили по джунглям, Тобик отстал от своей хозяйки и потерялся. Пес очень грустил без своей хозяйки. Вечером он лег спать под кустом.

       Настало солнечное утро. Тобик проснулся от мокроты. Вдруг он увидел огромного льва. Лев лизал его. Животные стали разговаривать друг с другом. Тобик рассказал, что он отстал от своей хозяйки и потерялся.

       Лев познакомил пса с африканскими животными. Тобик прожил у него три дня, а на четвертый день лев проводил его до поселка. Песик был очень рад. На прощание он лизнул льва в носик и побежал к хозяйке.

       Лев ждет Тобика в гости.

ПРИКЛЮЧЕНИЯ ЯШКИ

Морозова Мария

Глава 1. Яшкин дом.

       В одном благоустроенном доме на первом этаже в мусоропроводе жил таракан. Звали его Яшка. Это был проворный, любопытный и хитрый таракан. В мусоропроводе жилось ему прекрасно. Еда падала на него прямо сверху. Главное было вовремя увернуться, чтобы не зашибло какой-нибудь костью.

       Каждый день к дверям мусоропровода  подъезжал страшно ревущий зверь и забирал мусорный контейнер. Перепуганный Яшка убегал куда глаза глядят. Яшка боялся, что страшный зверь заберет его вместе с контейнером. Поэтому он сидел в укромном местечке, не дыша.

Глава 2. Путешествие Яшки.

       Заскучал как-то Яшка в своем доме и решил посмотреть, откуда падает еда. Полез таракан вверх по трубе. Долез до люка и через щелку посмотрел наружу. Ничего не было видно, и он вылез из люка. Перед ним была лестница с перилами. Еды вокруг никакой не было, и Яшка решил пойти наверх посмотреть, что там находится.

       Полз по ступенькам он долго. Таракан прижимался к стене и от каждого шороха притаивался в углу лестницы. Добравшись до площадки, Яшка решил передохнуть и огляделся по сторонам. На площадке было просторно.

Глава 3. Встреча с ящиком.

       Возле квартиры стоял деревянный ящик. Он немного пугал Яшку своими размерами. Таракан попытался заговорить с ящиком, но ящику не было слышно тараканьего писка. Он гордо стоял на площадке и не замечал маленькую букашку. Яшка боялся открытых мест, поэтому он решил забежать за ящик. После утомительного путешествия он уснул. Ему снился родной дом и друзья, жившие неподалеку. Проснувшись и вспомнив о своем путешествии, Яшка решил залезть на ящик и осмотреться по сторонам.

       Полез путешественник по спине ящика. Щекотно стало ящику, засмеялся он, затрясся весь. Таракан не удержался и свалился с ящика, намял бок и прихрамывая поковылял к углу чей-то квартиры.

Глава 4. В квартире.

       Через некоторое время дверь приоткрылась. Большой человек вышел, и Яшка юркнул внутрь. В прихожей было все необыкновенно и непривычно для путешественника. Вдоль стены он обошел прихожую и почувствовал, что проголодался. Он путешествовал второй день. Во время обхода прихожей еды Яшка не обнаружил. Немного передохнув, он отправился по коридору на кухню.

       Там находились люди, и таракану пришлось забраться под печку. Когда на кухне выключили свет, Яшка, опасаясь, вылез из-под печки. 

       В углу кухни стоял белый великан, и время от времени заводился и ворчал. Это был холодильник. Но Яшке думалось, что этот великан ругает его.

       Вдруг он почувствовал опасность и увидел огромное лохматое чудовище с торчащими усами. Таракан с перепугу застыл на месте, а потом побежал под печку. Сердце Яшки сильно колотилось, а усы были дыбом.

       Пробравшись вдоль плинтуса, таракан добрался до входной двери прихожей. Ему хотелось домой в родной мусоропровод.

       Утром большой человек стал выходить на улицу, и Яшка выбежал вместе с ним.

Глава 5. Домой!

       Перепуганный, голодный, уставший, он юркнул возле старого ящика, спустился по лестнице до люка мусоропровода, забрался по нему и пролез в щелку. Домой путь оказался короче!

       Перекусив немного, Яшка уплелся в свой укромный уголок и уснул. 

       Спал таракан очень долго, и ему снился старый ящик, большой белый великан и лохматое чудовище.

       Проснувшись, Яшка решил, что это было не последнее путешествие. Любопытство распирало его. Что еще интересного можно найти за пределами мусоропровода?

МУНИЦИПАЛЬНОЕ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ

СРЕДНЯЯ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ШКОЛА № 21


(литературное творчество учащихся

начальной школы)
Составитель:

Пасынок Юлия Юрьевна,

учитель начальных классов
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г. Южно-Сахалинск, 2007

МУНИЦИПАЛЬНОЕ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ

СРЕДНЯЯ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ШКОЛА № 21

Вода – знакомая незнакомка/ Руководитель: Пасынок Юлия Юрьевна

г. Южно–Сахалинск, 2007

Все воды, как и земли, прекрасны. Тихие пруды и озера, заводы и речки ласкают взоры, умиротворяют душу, несут нам живительную прохладу. Моря и океаны вбирают в себя многоцветие неба, сверкание звезд и сияние Луны. Можно часами любоваться их изменчивой живописной палитрой. Воды не только видимы, но и слышимы нами: в шуме дождя, журчании ручья, в мерных всплесках моря и штормовом гуле океана чудится музыка планеты.
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Елесичев Денис
Весело течет вода,

По камням бежит она,

В реки собирается,

Море наполняется.
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Дворак Маргарита

Под горою, у болота,

Не смолкая ни на миг,

День и ночь лопочет что-то

Разговорчивый родник.

Замочкин Виктор

Без воды мы жить не можем.

Умываться каждый должен!

Моем, варим, пьем, стираем,

Поливаем, убираем.

Всюду и кругом вода – 

Всем, везде, всегда.
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Елесичев Денис

Рано утром кран открыл,

Водой глазки я умыл.

И увидел я тогда,

Как из крана бьет вода.

Леонова Анастасия

Обязательно найдете

Родничок с живой водой.

Ковшик бабке принесете – 

Будет вечно молодой!
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Леонова Анастасия

– Ой, беда, беда, беда!

В речке кончилась вода!

Это из-за Насти – 

Настю умывали!
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И Александра

Вода – чтоб купаться.

Вода – чтобы пить.

Вода нужна всем!

Ведь вода – это жизнь!
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Ручеек.

Елагина Олеся

Маленький Ручеек жил в лесу. Он был прозрачный и красивый. Когда он бежал по своему пути, то со всеми разговаривал.

– Здравствуйте, здравствуйте, - говорил он. – Не хотите ли попить моей прохладной водицы?
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И звери и птицы приходили к нему пить водицу. Он очень был рад. 

Однажды Ручеек проделал свой путь дальше. Он увидел впереди большую речную гладь. Это было Озеро. Озеро приветливо встретило Ручейка. 

Так они и подружились – маленький Ручеек и большое Озеро.
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Ручеек.

Лосева Анастасия

В один весенний день пошел дождь. Он лил и лил. А когда ливень кончился, под деревом образовалась ямка. Она наполнилась водой. 
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Воды было так много, что потек Ручеек. Он оказался очень веселым. 

Бобры попросили Ручеек:

– Ручеек, помоги нам сдвинуть это тяжелое бревно.

Ручей помог бобрам, а бобры поблагодарили Ручеек. Вот так Ручеек стал дружить с бобрами.
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Стихи об осени / Руководитель: Пасынок Юлия Юрьевна


г. Южно–Сахалинск, 2006

Осень очень я люблю!

Ведь природа так красива!

Утром в школу вновь иду.

А погода – просто диво!

                                    Шагалова Дарья


С деревьев листья облетают,

Птицы улетают в теплые края.

Это осень наступает – 

Дивная пора!

                                     Фролов Даниил

Я вижу в окно, как листик кружит,

Как будто «спасибо» мне говорит.

Я вышла во двор и листок подняла – 

Пусть поживет у меня до утра!

                                  Лосева Анастасия


Листья пожелтели,

Высохла трава,

Птицы улетели,

Зверям, насекомым спать пора.

                           Федосова Александра

Золотой осенью в саду

С клена листья осыпаются.

Я в букет их соберу – 

Пусть осень долго не кончается.

                                    Доронин Сергей


Листья кружит карусель,

Рыжих красок акварель.

Осень яркая краса

К нам вернулась с сентября.

                                 Дворак Маргарита

Холодно стало, 

Осень настала.

Птички на юг 

Полетели опять.

Листья с деревьев 

К нам под ноги пали.

Дворник устал 

Их собирать.

                           Винникова Анастасия


Вслед за летом наступает 

                                   золотой сезон.

Это осень наступила 

                                   за моим окном.

Стаи птиц перелетают туда, 

                                   где им тепло.

Ветер тучи нагоняет

И с деревьев лист снимает.

И люблю я очень

Во всей красе осень!

                               Леонова Анастасия
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Детские колыбельные / Руководитель: Пасынок Юлия Юрьевна

г. Южно–Сахалинск, 2006

Что такое «баюшки-баю»?

Эти слова каждый из нас слышал, когда был совсем маленьким, а мамы и бабушки пели нам колыбельные песни. И на первый взгляд в них нет никакого смысла – так, удобно найденное успокаивающее сочетание звуков: «баю-бай», «баюшки-баю». Но ученые дают другой ответ.

Слово «баить» в Древней Руси означало «рассказывать сказки». Качая люльки, чаще всего сказки … напевали. Вот и превратились эти слова, с которых чаще всего начинались сказки, в припев колыбельных песен.

Баю, баю, баю,

Спи, моя родная.

Утром солнышко придет, 

Деткам радость принесет.

                           Буйлов Илья
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Спи, мое солнышко, спи.

Ночью погасли огни.

Звезды на небе, 

                   как яркие сны.

Крепко, ребеночек мой, 

                   ты усни.

                  Дворак Маргарита

Спи, малютка, баю, спи.

Сладкий сон к тебе приди.

С неба звездочки глядят – 

Они тоже спать хотят.

                         Елагина Олеся
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Баю, баюшки, баю, 

Спи моя дочурка!

Вот и котик к нам пришел,

Песенку тебе завел.

Винникова Анастасия

Ай, лю – лю, лю – лю, 

                               лю – лю,

Сына сладкого люблю!

Спи, мой мальчик 

                               маленький,

Огонечек аленький!

                    Замочкин Виктор
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Баю, баю, баю,

Глазки закрываю.

Баю, баю, баю,

Крепко засыпаю.

                       Фролов Даниил

Спи, котенок, сладко-сладко,

Баю, баюшки, баю.

Пусть во сне приснится  

мышка,

Баю, баюшки, баю.

                    Рябинин Василий
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Баю – баю, баю – бай,

Мой малыш, засыпай!

Баю – баю, баю – бай,

Свои глазки закрывай.

            Федосова Александра

Баюшки, баю, бай, бай.

Спи, малышка, засыпай.

Люли, люли, люли, ля.

Очень я люблю тебя.

                      Шагалова Дарья
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Спи, младенец мой 

прекрасный,

Баюшки, баю.

Буду петь тебе я сказки,

Баюшки, баю.

                     Шакуров Сергей

На кроватке Катя с мишкой

Собирается заснуть.

Мама с маленьким братишкой

Колыбельную споют.

– Спи, Катюша, засыпай,

Баю, баю, бай.

Завтра будет новый день, 

Глазки закрывай 

           Черданцева Екатерина
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Щенок бежит задиристый

И лает на кота.

Малыш не задирается.

· Беги искать меня!

Мой щенок играет в прятки,

Быстро ищет маме тапки.

Тапки маме он нашел,

Отдавать он ей пошел.

Спи, щеночек, дорогой,

Глазки лапочкой прикрой.

Будут сниться тебе сны

Про кусочек колбасы.

                       Елесичев Денис
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Котя, котенька, коток,

Котя – серенький бочок!

Приди, котя, ночевать,

Мою доченьку качать,

                   прибаюкивать.

                 Леонова Анастасия
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Баю, баюшки, сынок,

Ты ложися на бочок

И укройся потеплей, 

Чтобы сон пришел скорей.

                      Доронин Сергей
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Книга о Злючке-Грязнючке / Руководитель: Пасынок Юлия Юрьевна

г. Южно–Сахалинск, 2006
Можно ли пить воду из реки?

Надо ли мыть руки перед едой?

Что нужно делать с мусором?

Кто такая Злючка-Грязнючка?

Как надо относиться к себе и к природе, чтобы к вам в гости не пришла Злючка-Грязнючка?
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Об этом и многом другом вы узнаете на страницах нашей книжки.

Сказка о том, как ребята победили

 Злючку-Грязнючку.

Султанов Сергей

Жили-были веселые ребята. Утром, как всегда, они пошли в школу. Уроки прошли отлично. 

После уроков несколько мальчиков и девочек осталось на продленку. Пришло время обеда, и они пошли в столовую. Вдруг откуда-то появилась Злючка-Грязнючка и стала им говорить о том, какие они хорошие и красивые. И в тот же миг ребята вспомнили, что забыли помыть руки. Они побежали в класс и очень хорошо стали мыть руки с мылом. В ту же секунду Злючка-Грязнючка исчезла.

Так ребята победили маленькую Злючку-Грязнючку.
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История Злючки-Грязнючки.

Шакуров Сергей

Жил один мальчик, который не любил умываться и чистить зубы. В комнате у него всегда творился беспорядок.И однажды с ним произошла удивительная история. Проснувшись утром, он увидел среди вороха бумажек черную рожицу, которая подмигивала ему. Мальчик сначала испугался и спрятался под одеяло. Затем он осторожно выглянул из-под него и спросил:

· Ты кто?

· Я, - ответила рожица, - Злючка-Грязнючка!!!

· А что ты тут делаешь?

· Ты еще спрашиваешь? Ты сам меня создал. Ты посмотри на свои грязные руки, на этот беспорядок в комнате. Мне у тебя понравилось жить. Вместе будем наводить порядок!!!

· Ну, уж нет! – заявил ей мальчик.

Он быстро спрыгнул с кровати и побежал умываться. Затем он заправил свою кровать и стал наводить порядок в своей комнате. Мальчик обернулся и увидел, что Злючка-Грязнючка стала намного меньше. И когда комната заблистала порядком, она совсем исчезла.

Вот такая история произошла!!! А вы, ребята, следите за чистотой и порядком? Если нет, то ждите – придет Злючка-Грязнючка!

Злючки-Грязнючки

Фролов Даниил

Как-то раз я гулял в парке. Когда я оглянулся по сторонам, то увидел большие кучи мусора, а возле них стояли Злючки-Грязнючки. Они смеялись и радовались этому мусору. 

· Что мне делать? - подумал я. 

Я взял пакет и начал собирать весь этот мусор. И когда все собрал, Злючки-Грязнючки расплакались и убежали.

Вот так я их и победил!
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Злючка-Грязнючка

Волкова Дарья

Вчера я сдрузьями ходила на прогулку. Мы смеялись, играли в снежки. Вдруг к нам подошла девочка и предложила играть с ней. Мы спросили, как ее зовут, и она ответила:

· Злючка-Грязнючка.

Эта девочка рассказала нам, что ее игра называется «Кто больше раскидает мусор», и начала бросать на землю бумагу, обертки от конфет, коробочки от сока. Мы, посмотрев на этот беспорядок, все убрали и сказали Злючке-Грязнючке, что в такие игры не играем:

· Игра у тебя неинтересная. Мы не собираемся засорять наш город!
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Злючка-Грязнючка обиделась и ушла.

Борьба со Злючкой-Грязнючкой

Одерий Кристина

Жила-была в городе Злючка-Грязнючка. От нее происходили одни только беды. И ребята решили бороться со Злючкой-Грязнючкой.

Летом школьники организовали отряд по уборке мусора в лесу и на берегах рек, где отдыхают люди и после себя оставляют мусор. Юные борцы за чистоту убрали не одну тонну мусора.

Так они изгнали Злючку-Грязнючку из своего города.

[image: image34.jpg]



Злючка-Грязнючка на заводе

Лосева Анастасия

Ребята пришли на озеро, где купалась Злючка-Грязнючка. Вода была очень грязная. На берегу стоял завод. По трубе стекала грязная вода.

Злючка-Грязнючка приглашала ребят искупаться. Но дети отказались купаться в этой воде. Они пошли на завод и попросили установить фильтр для очистки воды.
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Фильтр был установлен. Теперь дети купаются в озере. Они победили Злючку-Грязнючку.

Злючка-Грязнючка в школе

Доронин Сергей

Я был в школе. Закончились уроки. Половина класса пошла на продленку и я в том числе.

Когда был обед, мы должны были мыть руки, но мы этого не сделали. Пришла к нам Злючка-Грязнючка и смеется:

· Молодцы! Молодцы! Молодцы!

Тут мы вспомнили, что не помыли руки. Мы пошли и помыли руки. И Злючка-Грязнючка исчезла!
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