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Тема педагогического опыта:

     «Психологические механизмы формирования умений и навыков грамотного письма».
 Цель педагогического опыта.
       Изучение путей формирования у учащихся умений и навыков грамотного письма и применение  системы методов и приемов, направленных на решение актуальной и сложной проблемы.

Актуальность опыта.
     Работа в качестве учителя русского языка и литературы, классного руководителя на протяжении 16 лет, участие в комиссии по проверке экзаменационных работ по русскому языку в форме ГИА, общение с коллегами позволяют говорить о снижении интереса обучающихся к изучению русского языка  в школе. Соответственно, снижается грамотность учащихся, их общая культура; речь у многих косноязычна, бедна, учащиеся не могут правильно и логично выразить свою мысль. Кругозор не расширяется, грамотность не повышается. Ученики все чаще выбирают более «легкий» путь в учебе - механическое заучивание, «зубрежку», при этом далеко не у всех школьников вырабатывается умение использовать полученные теоретические сведения. Зачастую «словесные» знания существуют как бы сами по себе, для ответа учителю. 
     Я думаю, что сознательное присваивание информации (процесс, при котором знание становится своим) происходит тогда, когда ученик начинает самостоятельно анализировать, сомневаться, выдвигать гипотезы, опровергать их или доказывать, т.е. активно мыслит.

     Поиск решения выявленных мною проблем заставил еще более углубиться в изучение опыта известных ученых, педагогов, моих коллег-практиков. Все это привело меня к убеждению, что указанные проблемы учащихся в некоторой мере позволит решить использование  специальных инструкций, которые ученые называют по-разному: прием – предписание (Г.Г.Граник), алгоритм (Л.Н.Ланда), прием – инструкция (Н.А.Менчинская), опорные сигналы (В.Ф.Шаталов) и др. 
     С задачей  повышения интереса учащихся  к предмету, способности  самостоятельно мыслить, познавательной активности,  выражать свою точку зрения, развития речи с успехом  справляется использование на уроках опорных конспектов.
Перспективность опыта.

     Повышение качества знаний, отсутствие неуспевающих учащихся,     призовые места на конкурсах по предмету, создание условий, которые позволяют реализовать способности и  интересы учащихся.

 Основные противоречия, которые решаются в процессе этого опыта.
     В процессе преподавания русского языка  было выявлено явное противоречие: сложившаяся система учебной  деятельности не всегда дает ожидаемых результатов.  Был проведен анализ  сложившейся ситуации  и намечены возможные пути  решения.  Основными  путями изменения сложившейся ситуации  были признаны: 
-  внесение изменений в  традиционную методику преподавания предмета;      
- организация  учебной среды урока, которая бы позволяла  включиться в процесс усвоения знаний всем учащимся. 

       Будучи студенткой педагогического колледжа, я проходила практику в нашей школе. На уроках русского языка при изучении новой темы учитель использовал какие-то схемы и рисунки. Позже я узнала об использовании опорных конспектов на уроках  русского языка, о блочной подаче материала.   С тех пор, я постоянно пользуюсь  опорными конспектами на уроках русского языка. 
     В чем я вижу пользу использования ОК?
     Во – первых, блочная подача материала дает возможность увеличить объем изучаемого материала на уроке без перегрузки учащихся, что очень важно;

     во- вторых,  в ходе чтения опорных конспектов активизируется познавательная деятельность учащихся, осмысленная устная речь;

     в- третьих,  учащиеся  учатся  воспринимать новую информацию, соотносить ее с темой  прошлого урока;

    в- четвертых, постепенно развивается аналитический склад ума, так как  дети учатся совмещать максимум информации при минимуме символов и знаков, а для этого нужен анализ; 

    в- пятых, параллельная работа учащихся с учебным материалом и опорными конспектами позволяет развивать абстрактное мышление;

    в-шестых,   методика ОК  позволяет сформировать у учеников целостную картину восприятия материала: правила  систематизированы. Как следствие, развивается умение пользоваться объёмной информацией в комплексе.

   И в итоге, появляется интерес к предмету, повышается мотивация к обучению.

Краткое описание опыта 
     В практике обучения русскому языку стало традицией дробить разделы на мелкие части. Схема изучения той или иной темы хорошо известна: теоретический материал – тренировочные упражнения с целью приобретения практических навыков и умений – контроль за ходом усвоения – обобщение и систематизация знаний – контрольная работа.
       Однако, на пути достижения положительных результатов перед учителем и учениками возникают многочисленные трудности. Учащиеся пропускают уроки по болезни и другим причинам, нет условий  и возможностей вести дополнительную индивидуальную работу, чтобы ликвидировать пробелы в знаниях, мало времени на тренировочные упражнения по отработки практических навыков и умений, на закрепление и т.д. Введение в учебный процесс новой методической системы в некоторой мере позволяет устранить эти трудности.
     Осмысление и прочное усвоение знаний, формирование умений и навыков связано с изучением материала в системе, осознанием его частей как единого целого и целого как совокупность взаимосвязанных языковых фактов – грамматических признаков понятий, правил, условий действий при их применении.

     Под целым понимается «крупный блок» - объединение изучаемого материала, в основе которого лежит общая идея, единое основание для их сочетания, соединения.  
     Возможны два пути подачи, изучения материала как совокупность взаимосвязанных частей целого: 1) разовое изложение материала в виде правил и их системы и 2) обобщение и систематизация материала по мере его прохождения, подведение к восприятию его как целого на завершающей стадии изучения.

     Подача теоретического материала по данной методике осуществляется крупными блоками. Это позволяет увеличить объем изучаемого раздела без перегрузки учащихся. Опорный сигнал, по В.Ф.Шаталову, - это «символ, заменяющий некое смысловое значение; он способен мгновенно восстановить в памяти известную ранее или понятую информацию». Под опорным конспектом понимается «система опорных сигналов, имеющих структурную связь и представляющих собой наглядную конструкцию». (Приложение 1)
     Обучение предполагает активную мыслительную деятельность учащихся. Они должны обладать  навыками восприятия информации, связывать ее с ранее изученным, сортировать, выделять главное. Увидеть большую тему целиком без схематизированного краткого конспекта довольно трудно. Ведь схема представляет собой прием, облегчающий и восприятие и понимание. Известный историк Л.Н.Гумилев писал: «Схема – целенаправленное обобщение материала: она позволяет обозреть суть исследуемого предмета, отбросить мелочи. Схема – это скелет работы, без которого она превращается в медузу или моллюска». Роль такой схемы в используемой мною методической системы играет опорный сигнал.
     Опорный  сигнал– это лист с условносимволической схемой, в которой закодировано содержание определенного раздела программы.

     Опорные сигналы  выполняют в учебной работе следующие оперативные функции:

1. Обеспечивают логически последовательное раскрытие темы.

2. Служат дидактическим средством осуществления обратной связи при проверке знаний учащихся.

3. Резко увеличивается объем изучаемого на уроке материала.

4. Позволяют выйти за рамки учебника и программы.

5. Упрощают и ускоряют процесс подготовки учащихся к уроку.

6. Снимают проблему накопляемости оценок.
     Опорные  сигналы несколько сходны с используемыми в школе наглядными пособиями – таблицами – но в отличие от них включают знаки, конкретизирующие и объясняющие содержание теоретического материала: рисунки, значки, ключевые слова, аббревиатуры, короткие фразы и т.д. (Приложение 2) Одна  из важнейших задач опорных сигналов – облегчить понимание новой информации и закрепить ее.
     Объяснение нового материала с помощью опорных сигналов, его введение на уроке, по методике В.Ф.Шаталова, производится в два приема. На первом, традиционном, учитель использует те формы и методы объяснения, которые диктуются логикой темы, ее сложностью, возможностью опоры на имеющиеся у ребят знания. Это хорошо знакомые виды работы: объяснение, работа с учебником, выполнение упражнений, подготавливающих учеников к восприятию темы, проблемные ситуации. Но при объяснении материала значительная часть учащихся не может одновременно качественно воспринять и осмыслить все входящие тему компоненты и связи между ними. А ведь в большинстве случаев вслед за объяснением материала следует его закрепление. Однако, закреплять, по сути дела, нечего: в силу различного уровня и темпа восприятия класс распадается на несколько групп.
     В данной методике после первого, последовательного и обстоятельного объяснения учителя на доске вывешивается опорный плакат. По нему новый материал излагается вторично, откуда и название – двукратное изложение нового материала. Учащиеся знают, что после первого объяснения последует второе, по опорному  сигналу. При первом объяснении можно не задерживать ход своих мыслей на непонятных местах темы, ведь повторное изложение устранит все затруднения. После всех объяснений я даю учащимся время, и они самостоятельно записывают опорную схему  в  специальную тетрадь – опорные конспекты.
     Поясню на примере технологию двукратного изложения нового материала по теме «Сложное предложение» в 5 классе. Программа предусматривает введение лишь начальных сведений о сложном предложении как о предложении, состоящем из нескольких простых, связанных по смыслу и интонационно, на письме разделяемых обычно запятыми. Это мизерное количество материала по очень важной и большой теме будет дополнено новым материалом лишь в 7 классе при изучении темы «Сочинительные и подчинительные союзы». А целостное изучение темы начнется только в 9 классе. Вот так, на 5 лет растягивая изучение одной из основных тем.
     Эксперименты показывают, что чем раньше в перспективно-опережающем плане мы знакомим учеников с той или иной отдельной темой, тем быстрее приходит результат, тем легче вырабатываются практические навыки.

     Первое знакомство со сложными предложениями начинается с их записи под диктовку на доске и в тетрадях. Обязательно каждое  пишется с новой строки через строчку, чтобы позже можно было записать пунктуационные схемы,  и нумеруется. Подчеркиваем грамматические основы и обнаруживаем, что в предложениях их две. Отмечаем , что простые предложения в составе сложного связаны по смыслу и интонационно. Дальше осмысливаем отношения между частями сложных предложений: выявляем, что в одних предложениях части самостоятельны и равноправны по смыслу, а в других части неравноправны. Если первая часть – самостоятельное предложение, то вторая – зависит от первой, ее смысл понятен только в контексте всего предложения. Дадим понятия бессоюзного сложного предложения, сложносочиненного и сложноподчиненного. Обозначим сигналами – аббревиатурами – типы сложных предложений:
ПП – простое предложение;

БСП – бессоюзное сложное предложение;

ССП – сложносочиненное предложение;
СПП – сложноподчиненное предложение.

     Окончательный вариант записи в опорных конспектах следующий:

1. [ …=  и  = …  ].              ПП
2. [   ],  =  [  ].                      БСП
3. [  ],  с.с.  [  ].                    ССП
4. [  ],  ( п.с.      ).                 СПП

     Еще раз формулируются определения всех видов сложного предложения. Я не требую от учащихся заучивания материала, который не дается по программе в данном классе. Но анализ сложных предложений  и материал опорного конспекта, которым  ребята  могут свободно пользоваться при анализе, способствуют  запоминанию материала и дают положительные результаты. Учащиеся 6 класса, в котором я работаю, свободно производят анализ сложных предложений, определяют их вид и строят схемы.
     Или при  изучении  темы  «Имя  существительное»  учащиеся  могут  получить,  по  крайней  мере,  две  схемы: по  грамматике  и  орфографии. 

Вот  первая  из  них:
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     Эта  запись  позволяет   повторить  сведения  о  распределении  имён  существительных  по  склонениям.

     Следующая  схема  помогает  вспомнить  нелёгкое  для  учащихся  орфографическое правило, которое помогает  разобраться  в  случаях,  когда  возникает  вопрос  о  выборе  букв  - е или   - и  в  окончаниях существительных:
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     Такая  запись  выделяет  в  орфографическом  правиле  ключевые  понятия, без  которых  невозможно  обойтись  при  выборе  окончания  - е или  - и: склонение  и  падеж. Работая  с  данной  схемой  при  выполнении  практических  заданий, ученик  поневоле  запоминает  её  уже  потому, что  зрительная  память  детей  этого  возраста  неплохо  развита. Мы  совершенствуем, тренируем  её,  предлагая  для  запоминания  не  формулировку  правила, а  предельно  сжатую  форму  записи  его, которая  поможет  в  случае  необходимости  развернуть  информацию  и  изложить  её  в  виде  орфографического правила.  В  такой  работе  тренируется  и  логическая  память, поскольку  схема  даёт  теоретические  сведения, обнажая  логические  связи  между  лингвистическими  понятиями:  склонение, падеж  - буква  в  окончании.

      В  дальнейшем,  уже  в  6  классе  вновь  возвращаемся  к  этой  записи  и  внести  в  неё  ещё  одно  добавление – сведения  о  написании  существительных  на – мя  и  путь.

     ОК - это схема, которая облегчает восприятие темы и её понимание, так как в процесс  включаются  все три механизма памяти: слуховая, зрительная и моторная. 

      Ученик видит, слышит и проговаривает материал опорного конспекта за учителем или сильным учеником (один из приёмов техники - показательный ответ) в той же последовательности, форме, объёме, как вслух, так и "про себя", включая первую сигнальную систему (зрение), а затем скоро в работу включается вторая сигнальная система (память, мышление). Для слабого ученика ОК  служит подспорьем в запоминании большого объёма теории, придаёт уверенность в своих силах. 

      Объяснение нового материала на основе опорного конспекта позволяет постоянно концентрировать и удерживать внимание учеников, причём без особых усилий, что тоже немаловажно.

      Методика привлекательна  ещё и тем, что совмещает несколько принципов  работы с детьми: 

-принцип свободы выбора  ( на основе ОК можно задать многоуровневые задания,  как классные, так и домашние);

-принцип психологической защищённости, (при самостоятельном составлении опорного конспекта  в групповой работе - все мнения обсуждаются, но не критикуются, а при индивидуальной работе - каждый конспект является "правильным").

-принцип активного творчества и принцип доступности (учебную деятельность можно организовать коллективно, когда опорный конспект составляется в дискуссии и совместном поиске, и является понятным изначально, так как составляется самими детьми).

-принцип толерантности (чтобы прийти к результату, единому мнению, при работе в группе над составлением конспекта, нужно научить детей быть терпимым и тактичным по отношению к другим, научить прислушиваться к мнению любого из членов образованной группы).

     Таким образом, хоть методика и  не нова, но остаётся актуальной.      Проведенные исследования по данному вопросу и опыт школьного преподавания русского языка показали, что их использование  облегчает целенаправленную организацию мыслительной деятельности учащихся в процессе применения правил, учит логике рассуждения, способствует более четкой дифференциации конкурирующих написаний уже на первых этапах усвоения   материала.
     Основное преимущество опорных сигналов состоит в том, что они помогают с самого начала изучения материала формировать правильные и полные обобщения, учат школьников тому, как наиболее экономно и правильно находить ответ при решении учебно-познавательных задач.
           Опорные конспекты я использую, в основном, на уроках русского языка. (Приложение 3) От срисовывания  конспектов заранее я отказалась, научив детей по ходу объяснения новой темы приемам составления  ОК. Сейчас мои дети   самостоятельно составляют свои ОК, делают акцент на  важных моментах различными цветами.  
        Я считаю, что  ценность данной  технологии заключается:
    -  в лаконичности (максимум информации при минимуме визуальных или графических знаков); 

    - в структурности  ( один блок содержит несколько тем); 

   - в удобстве восприятия и воспроизведения, непохожести опорных конспектов между собой (разнообразие форм, структурирования, цвета и т.д.); 

   - в цветовом оформлении - важная деталь опорного конспекта. Красочно  оформленный конспект  привлекает, заостряет внимание на главном, т.е. воздействует на ученика своим эстетическим видом.

   - в занимательности.
       Опорные конспекты, на мой взгляд, не только делают уроки   более запоминающимися, эмоциональными, но и развивают логическое мышление учащихся, способствуют глубокому и последовательному усвоению материала, служат подспорьем в практической деятельности учащихся для закрепления умений и навыков, развития речи.
       ОК уместны  на разных этапах обучения: при объяснении  нового понятия, знакомстве с орфографическим правилом, при отработке, закреплении и повторении учебного материала. Мои дети с успехом пользуются ОК на зачетных уроках, самостоятельных  работах, при работе над  тематическими тестами. Дети  с удовольствием  отвечают на вопросы, задают вопросы по теме, находят нужные ответы по своим ОК.

      Опыт показал, что описанная методика работы с опорными сигналами значительно облегчает усвоение знаний,  позволяет формировать у учащихся правильные и полные обобщения  уже на этапе первичного изучения материала, предполагает активную мыслительную деятельность учащихся, развивает  навыки  восприятия информации, умения связывать ее с ранее изученным, сортировать, выделять главное.
     Все описанное выше позволило создать в урочной   деятельности  по русскому языку  развивающую образовательную среду, которая  помогает повысить качество знаний учащихся, вовлечь в процесс усвоения знаний всех учащихся, сформировать исследовательскую, коммуникативную,  информационную  компетенции учащихся по предмету,   использовать полученные знания при  изучении других предметов.      
     Использование  данной  методики  при  изучении   русского  языка  даёт  определённые  результаты.
    Во-первых, значительно  увеличился  объём  изучаемого  на  уроке  материала, сформировался  навык  самостоятельной  работы, учащиеся  показывают  более  прочные  знания  и  умения   по  предмету.

    Во-вторых, использование  данной  технологии  способствует  повышению  творческого  потенциала  учащихся, развитию  речи,  словесно-логического  мышления. 

    По  мнению  самих  учащихся, использование  данной  технологии  намного  разнообразило  уроки, им  легче  воспринимать  изучаемые  языковые  явления, орфографические  и  пунктуационные  правила. Среди  учащихся  мною  был  проведён  опрос: как  помогают  вам  опорные  схемы  и  конспекты  на  уроках  русского  языка. Были даны  три  варианта ответа:

   - Прочное усвоение материала

  - Частичное усвоение материала

  - Низкое  усвоение   материала. 

  Анкетирование   выявило   следующие  результаты:

     Прочное  усвоение  материала – 72

    Частичное  усвоение  материала  - 20

     Низкое  усвоение  материала        - 8
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     Работа на уроках русского языка   с применением  опорных сигналов  привела меня и моих учеников к следующим результатам:
	Кол-во оценок
	5 класс. Начало 
	5класс. 

Конец 
	6 класс. Начало
	6 класс. Конец

	«5»
	1
	2
	2
	3

	«4»
	3
	4
	4
	3

	«3»
	5
	3
	3
	3

	«2»
	-
	-
	-
	-

	Средний балл
	3,6
	3,9
	3,9
	4


   Таким образом, использование опорных конспектов на уроках русского языка, по  результатам  усвоения  программного материала, является одной из  эффективных  методик в современной школе.  

     Я, как учитель,  понимаю, что современная школа должна подготовить выпускника здорового, думающего,  грамотного, культурного, который не только имеет знания, но и умеет использовать их в жизни. Эти знания я должна дать умело, профессионально, чтобы была достигнута цель образования.

     К этой цели я стараюсь идти.

Приложение 1. 

Тема: «Основные виды СПП с двумя или несколькими придаточными. Виды подчинения придаточных П».

	П

О

Д

Ч

И

Н

Е

Н

И

Е
	Последовательное

[    ],  (    ),  (    ).

Будь жесток к себе, если не хочешь, чтобы другие были к тебе жестоки.

	
	Параллельное

(    ),  [    ],  (    ).

Когда говоришь без всякого плана, сам не отгадаешь, куда приведет тебя твоя речь.

	
	Однородное

[    ],  (    ),  (    ),  (    ).

И грустно думать, что напрасно была нам молодость дана, что изменяли ей всечасно, что обманула нас она.

	
	Комбинированное

[    ],  (    ),  (    ),  (    ),  (    ).

Не может быть хорошего прозаика, если человек не знает на память лучших наших поэтов, если он не слышит, как звучит слово, как чередуется в нем звук.


Приложение 2.

Условные обозначения.

Теоретический материал
Контрольные моменты

Примеры 

	?


	Подробный рассказ при устном воспроизведении конспекта, уточнение

	…


	Вместо многоточия при воспроизведении конспекта необходимо привести примеры.

	>

	Более (например: два и более простых предложения)

	Х


	Знак отрицания (не пишется, не используется и т.д.)

	=


	Знак равенства, равноценности (например: равны по смыслу)

	*


	Точка отсчета нового правила

	

	Грамматическая категория лица

	

	Условное обозначение согласного звука

	

	Условное обозначение гласного звука

	=


	Знак неравноценности, отрицания (например: обращение не является членом предложения)


Приложение 3.

Урок русского языка в 7 классе.

Тема: «Буквы е – и в приставках не- - ни- отрицательных наречий».

Цели: - познакомить учащихся с правилом правописания приставок не- и ни- отрицательных наречий;

- формировать умения правильно выбирать гласную в приставках не- и ни- отрицательных наречий в сопоставлении с правописанием отрицательных и неопределенных местоимений.

Оборудование: карточки с заданиями, схемы и таблицы.

Ход урока.

1.Повторение изученного.

А) Индивидуальная работа учащихся (по карточкам).

№1. Списать слова, вставить пропущенные буквы.

     Почталь..н, кв..танция, штемп..ль, к..нверт, телегра..а, б..ндероль, возр..жение, эп..демия, к..мбинат, ож..релье.

№2. Списать слова, раскрыть скобки.

(не)громко, а тихо; (не)точно; (не)ожиданно; вовсе (не)интересно; (не)лепо; (не)истово; (не)точно, а приблизительно.

№3. Выполнить полный синтаксический разбор предложения.

      В доме царит мертвая тишина. (П., пов., невоскл., прост., двусост., распр., неосл.)

Б) Работа с классом.

* Беседа.

- Что такое наречие?

- Назовите смысловые группы наречий.

- Расскажите об образовании степеней сравнения наречий.

*Творческое задание.

     Заменить фразеологизмы наречиями (методичка с.126)

*Решение ребусов. («Веселая грамматика» с. 260)

В) Проверка заданий, выполняемых индивидуально.

2. Формирование новых знаний.

А) Наблюдение.

- Назовите отрицательные наречия.

- Как они образуются?

(Запись на доске)

Где? Нигде, негде
когда? Никогда, некогда

Куда? Никуда, некуда

Как? Никак

Сколько? Нисколько (не боюсь) = совсем

                  Несколько (чуть – чуть)

- Какой делаем вывод о правописании приставок не-, ни-?

(Запись на доске)

Некого винить. – Не у кого взять.

Некем гордиться. – Не с кем играть.

- Объясните написание местоимений.

- Могут ли приставки не- и ни- писаться с наречиями раздельно, как отрицательные местоимения? ( Нет! У наречий не бывает предлогов.)
Б) Работа с материалом учебника.

§42 с. 91.

В) Составление опорной схемы.

Буквы е – и в приставках не- и ни-

отрицательных наречий.

	Е
	И

	 /
	 Х

	Некогда
	никогда


3. Формирование практических навыков.

А) Устная работа.

     Составить предложения со словами из рамки ( учебник с.91)

Б) Коллективная работа ( по цепочке)

Упражнение 199 с. 91.

     Нигде, неоткуда, нисколько, ниоткуда, негде, ничуть, несколько, никуда, нимало, некуда.

В) Орфоэпическая минутка.

- Что такое орфоэпия?

- Прочитайте слова. Запишите, поставьте ударение.

Бережливо, досыта, добела, мельком.

Г) Самостоятельная работа.

Упражнение 200.

Д) коллективная работа ( по цепочке)

Упражнение 201.

4. Итог урока.

- О чем сегодня говорили на уроке?

- Расскажите о правописании приставок отрицательных наречий.

5. Домашнее задание.

Учить ОК, упражнение 203.

Приложение 2.
